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APRESENTACAO

Em LINGUISTICA: LINGUAGEM, LINGUAS NATURAIS E SEUS DISCURSOS,
coleténea de trinta capitulos que une pesquisadores de diversas instituicdes, congregamos
discussoOes e tematicas que circundam a grande area da Linguistica, Letras e Artes e dos
dialogos possiveis de serem realizados com as demais areas do saber.

Temos, no presente volume, trés grandes grupos de reflexdes que explicitam essas
interagbes. Neles estdo debates que circundam estudos linguisticos, estudos literarios;
estudos em educacéo, leitura e ensino.

Estudos linguisticos traz anélises sobre gramética, historiografia linguistica,
lexicogramatica, metéafora, linguagem voltada a comunicagéo, sentido, gesto-fala, lingua
inglesa, tecnologia, discurso, andlise do discurso.

Em estudos literarios sdo verificadas contribuicbes que versam sobre discurso e
literatura nas midias digitais.

Estudos em educacao, leitura e ensino congrega estudos sobre profissional docente,
formacéo de professores indigenas, interveng¢édo pedagdgica, sistema publico educacional,
leitura e ensino de lingua.

Assim sendo, convidamos todos os leitores para exercitar didlogos com os estudos
aqui contemplados.

Tenham proveitosas leituras!

Adaylson Wagner Sousa de Vasconcelos
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CAPITULO 1

POR UMA EDICAO CRITICA DA GRAMATICA DE

Data de aceite: 12/07/2021

Leonardo Ferreira Kaltner
(UFF)

Inicialmente, publicado em: KALTNER, L. F. Por
uma edigdo critica da gramatica de Anchieta (1595).
REVISTA PHILOLOGUS, v. 76supl, p. 717-731, 2020.

RESUMO: Debatemos, em nossa apresentagéo,
0 percurso das principais edi¢cdes da Arte de
gramatica da lingua mais usada na costa do Brasil
de S. José de Anchieta, SJ (1595, 1874, 1876,
1933, 1946, 1980 e 1990), descrevendo-as a partir
dos pressupostos da Historiografia da Linguistica
(HL), nos modelos propostos por Koerner (1996)
e Swiggers (2019). Nosso objetivo é analisar as
obras e os critérios de critica textual adotados
pelos editores, evidenciando a necessidade de
se desenvolver uma edicao critica e comentada
do texto gramatical quinhentista anchietano, além
da necessidade de se analisar a intertextualidade
de sua obra com outros textos gramaticais de
tradicdo quinhentista, sobretudo gramaticas de
lingua latina do humanismo renascentista, de
autores como Nebrija, Despautério, Clenardo e
Manuel Alvares.

PALAVRAS-CHAVE: Historiografia da
Linguistica, Gramaticografia, Linguistica
Missionaria.

Linguistica: Linguagem, linguas naturais e seus discursos

ANCHIETA (1595)

FOR A CRITICAL EDITION OF
ANCHIETA'S GRAMMAR (1595)
ABSTRACT: In this article, | discuss the course
of the main editions of the Arte de gramatica
da lingua mais usada na costa do Brasil of S.
José de Anchieta, SJ (1595, 1874, 1876, 1933,
1946, 1980 and 1990), describing them from
the assumptions of Historiography of Linguistics
(HL), in the models proposed by Koerner (1996)
and Swiggers (2019). My objective is to analyze
the works and criteria of textual criticism adopted
by the editors, highlighting the need to develop a
critical and commented edition of the anchietan
16th century grammatical text, in addition to the
need to analyze the intertextuality of his work with
other traditional grammatical texts 16th century,
especially Latin grammars of Renaissance
humanism, by authors such as Nebrija,

Despauterius, Clenardo and Manuel Alvares.
KEYWORDS: Historiography of Linguistics,
Gramaticography, Missionary Linguistics.

INTRODUCAO

O presente artigo se vincula ao campo
da Historiografia da Linguistica, que tem como
escopo analisar o pensamento linguistico,
através de uma “visao historicamente orientada”
(ALTMAN et al, 2019, p. 9). Nosso objeto de
estudos & a Arte de gramatica da lingua mais
usada na costa do Brasil, publicada na tipografia
régia da Universidade de Coimbra no ano de
1595, cujo autor foi 0 humanista cristédo S. José

de Anchieta, SJ (1534-1597), homem de letras
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do Brasil quinhentista. Em relacdo aos meios (SWIGGERS, 2019, p. 54) de realizacao
dessa tarefa metalinguistica, que é a analise historiografica, podemos descrever como uma
série de edicbes da gramatica anchietana serviram para a difusé@o do texto, desde sua
editio princeps.

A gramatica anchietana pode ser considerada a pedra angular para o estudo
da Historiografia Linguistica no Brasil do século XVI, sobretudo para os estudos de
gramaticografia nesse contexto, conforme tradicao filologica e linguistica preponderante no
Brasil' (ANCHIETA, 1990).

No artigo, analisamos a estrutura e a divisdo da gramatica anchietana, que é
dividida em dezesseis capitulos, comentamos as principais edi¢cdes do texto até o século
XX, e, por fim, a possibilidade de andlise pela intertextualidade da gramatica anchietana
com gramaticas latinas renascentistas. Nesse aspecto, cumpre salientar que o texto
dos Rudimenta da gramética latina de Despauterius pode ter tido grande influéncia no
pensamento linguistico de Anchieta (NAVARRO, 2000), por ter sido utilizada pelos mestres
bordalenses no ano de 1548 no Real Colégio das Artes de Coimbra, que adotava o modus
parisiensis.

A obra do humanista Despautério teve grande influéncia no modelo de educagéo
humanistica que ficou conhecido & época em Portugal como modus parisiensis, antecendendo
a hegemonia da gramatica de Manuel Alvares, no humanismo renascentista portugués,
sendo concorrente com as obras de Clenardo. As obras de Clenardo, principalmente para
0 ensino de grego e de hebraico foram muito influentes na época de formagéo de Anchieta,
em seu curso de Humanidades, durante a estadia em Coimbra.

Nossa abordagem historiografica se da pela fundamentacao tedérico-metologica de
Konrad Koerner e Pierre Swiggers, vinculando-se as pesquisas desenvolvidas no &mbito do
GT da Anpoll de Historiografia da Linguistica Brasileira e aos modelos de analise propostos
por esse circulo académico (BATISTA, 2013). Nesse aspecto, cumpre salientar a relevancia

1 Uma das polémicas a respeito da lingua descrita por Anchieta é se a Lingua Portuguesa como superstrato teria influi-
do na lingua descrita por Anchieta, ndo sendo a gramética anchietana uma descri¢do direta do idioma dos Tupinambas,
mas de uma lingua de contato, essa opinido, que seguimos, é predominante entre especialistas no Brasil: “Apés uma
atenta leitura da Arte a primeira questdo que se nos coloca e que merece relevo é esta: A gramética da Anchieta é uma
gramatica do tupi, /tupiguarani/tupinamba, no seu estado puro? Esta questéo ja polemizada por varios estudiosos como
Armando Cardoso, Hildo Honério do Couto, Carlos Drumond, Frederico Edelweiss, Maria Luisa Carlota, Serafim da Sil-
va Neto, Suzanne Romaine, Aryon Rodrigues, lone Leite, Edith Pinto, Ricardo Cavaliere, entre alguns mais, continua a
ser pertinente, pois, a nosso ver, ndo devemos falar de uma gramatica da lingua tupi, pelo menos no seu estado puro (a
este proposito lembramos que a versao impressa desta obra aparece cerca de quatro a cinco décadas ap6s o primeiro
contacto dos falantes portugueses com os povos nativos) mas de um tupi ja corrompido pelo portugués. Esta posicéo é
defendida por Ricardo Cavaliere, em 2001 (cf. CAVALIERE, 2001, p. 11-21). E nesta perspectiva. Anchieta ja tem essa
consciéncia linguistica pois ao dar como titulo a sua obra Arte de Grammmatica da Lingua mais usada na costa do
Brasil e ndo arte de gramatica do tupi/tupiguarani/tupinamba denota ndo s6 o conhecimento ‘da ocorréncia na época de
mais de um sistema linguistico em uso, como também - e principalmente - que o ali descrito era o de uso majoritario na
costa brasileira. Essa evidéncia, aliada ao qua—~dro da etnia populacional no Brasil quinhentista nessa area geogréfica,
conduz-nos a uma maioria de falantes de lingua geral, de origem extremamente variada’ (CAVALIERE, 2001, p. 17).
Alias o préprio Anchieta referencia os ‘Tupis de sam Vicente’, os “Tamoyos do Rio de Janeiro’ os ‘Pitiguares do Paraiba’
e ‘as muitas variedades que tém’ a lingua do Brasil. Trata-se, a nosso ver, corroborando a tese de Cavaliere, de uma
gramatica do Tupi corrompido por superstracto portugués. ainda que alguns estudiosos nédo a admitam” (ASSUNCAO
& FONSECA, 2005, p. 168).
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do conceito de ‘programa de investigacao’ (SWIGGERS, 2019), para se compreender o
processo de concepcao da gramatica de Anchieta, elaborada em 1556, mas publicada
apenas em 1595 (ANCHIETA, 1990), na editio princeps. Do primeiro contato linguistico com
povos indigenas na América portuguesa, até a edicao da gramética de Anchieta, uma rede
de informantes, intérpretes e missionarios se formou em torno da gramatizacao do idioma
dos Tupinambéas da costa, que serviria de lingua de catequese, no projeto de expansao
colonial, tendo a Lingua Portuguesa como superstrato (CAVALIERE, 2001). Defendemos a
necessidade de uma edicédo critica da gramatica anchietana, seguindo critérios filolégicos
e de Critica Textual (BASSETTO, 2013), tendo como foco a exegese do texto anchietano, a
partir da intertextualidade com outras gramaticas, principalmente as de base latina.

Acreditamos que o processo de constituicdo da gramatica anchietana se deu a
partir de um ‘programa de investigagdo’no Brasil quinhentista, por uma rede de informantes
indigenas, intérpretes e um circulo intelectual de missionarios e administradores da
colénia que possuiam formagéo humanistica. Essa rede de interagdes, que se baseava no
aprofundamento do contato linguistico inicial, permitiu ao missionario jesuita empreender
a tarefa de desenvolver uma gramatica para a lingua de catequese e contato da costa
do Brasil no século XVI, contudo, para a exegese do texto &€ necessario analisar o tema
mais profundamente. Nesse aspecto, missionarios franciscanos, intérpretes, como Joao
Ramalho, além de outros missionarios jesuitas, como Leonardo Nunes e Azpilcueta
Navarro, teriam tido papel fundamental no contato linguistico com povos indigenas na
Ameérica portuguesa, facultando a Anchieta acesso a uma interagéo linguistica ja em curso
quando buscou descrever a lingua de contato.

A ESTRUTURA DA GRAMATICA DE ANCHIETA

A gramatica de Anchieta estéa estruturada em dezesseis capitulos, tendo sido escrita
em Lingua Portuguesa, com citagdes em Latim ao longo do texto, para a descrigdo da ‘lingoa
mais usada na costa do Brasil’ (ANCHIETA, 1595), ha também uma referéncia ao galego,
no corpo do texto. No mais, a ‘lingoa mais usada na costa do Brasil’ registrada é o idioma
dos Tupinambds, utilizado para contato linguistico e catequese, ja afetado pelo superstrato
da Lingua Portuguesa (CAVALIERE, 2001). Uma polémica sobre a nomenclatura da lingua
causou uma controvérsia, havendo diversos nomes na tradicdo interpretativa: Tupi, Tupi-
guarani, Lingua Geral Paulista, tupinamba, entre outros. Por fim, preferimos adotar a
nomenclatura idioma Tupinamba, de acordo com Aryon Rodrigues (RODRIGUES, 2005).
Na gramatica, Anchieta descreve o alcance dessa lingua de contato, delimitando as regides
da costa do Brasil quinhentista, em que essa lingua de contato esteve em uso.

Ademais podemos notar que a gramatica acompanhava outros materiais de apoio:
os’diadlogos’ e a doutrina catélica traduzida, conforme se nota pelo registro do tribunal
do Santo Oficio (ANCHIETA, 1595, 1990). Esses outros textos tiveram licenca para a
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impresséo, todavia, se foram realmente tipografados, deles ndo possuimos cépia, sendo
manuscrita. A obra ndo possui sumario.

Apresentamos uma sintese dos temas e dos capitulos, como um guia de leitura
da gramatica, parte inicial do processo de organizagcdo de uma edicdo critica. O tema
dos dezesseis capitulos da gramatica divide-se da seguinte forma, com os titulos que se
seguem, note-se que as paginas s6 possuem numeracdo na frente, sendo necessério

utilizar a notagéo ‘f’ para frente e ‘v’ para verso.

CAP. I. DAS LETRAS (ANCHIETA, 1595, P. 1F A 2F)

Apresenta as regras gerais de representacdo de fonemas da lingua de contato
indigena por caracteres latinos, os encontros consonantais e as variagdes no uso da lingua
entre os Tupis de Sdo Vicente, os Tamoios do Rio de Janeiro e os Pitiguares da Paraiba.
Esse capitulo oferece indicacdes para a transcricao da fala indigena em caracteres latinos.
Sua extenséo é de 3 paginas, com as subdivisées: ‘Com advérbio’ (p. 2f.) e ‘Nomes com a
preposicao, Pe’ (p. 2f.).

CAP. Il. DA ORTHOGRAPHIA OU PRONUNCIAQAO (ANCHIETA, 1595, P. 2F A
6V)

Apresenta a ortografia e a pronuncia da lingua de contato indigena, parecendo um
guia para a leitura de textos, apresentando mudancas fonéticas e prosddicas. Ha uma
comparacao com o Portugués e anélise da divisdo silabica, conforme conceitos derivados
da tradicdo gramatical latina. Sua extensdo & de 10 paginas, subdivide-se em: ‘Nos
pretéritos’ (p. 2v).

CAP. lll. DE ACCENTU (ANCHIETA, 1595, P. 7F A 9F)

Apresenta as regras de acentuacédo e a prosddia. No final do capitulo, Anchieta
registra que os trés primeiros capitulos se destinam, como uma unidade, a explicar como
ler e pronunciar os textos escritos na ‘lingua mais usada na costa do Brasil’, ressaltando
que o0 ‘uso’ e a ‘viva voz’ ensinara as variantes da lingua. Grosso modo, os trés capitulos
iniciais estao centrados na descrigcéo fonética da lingua de contato com indigenas na costa
do Brasil quinhentista. Sua extenséo é de 3 paginas. O capitulo ndo se subdivide.

CAP. IV. DOS NOMES (ANCHIETA, 1595, P. 9F A 10V)

Note-se que h& duas paginas com a numeragao 09, por erro do tipografo. Apresenta
0s ‘nomes’, conceito equivalente a substantivos. No capitulo, Anchieta nota na lingua de
contato a auséncia de casos latinos, exceto o vocativo, a presenca dos numeros singular

e plural, a composicdo de nomes e numerais, que se restringem do 1 ao 4. A extensdo do
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capitulo é de 6 paginas, se subdividindo em: ‘Da composicao dos nomes’ (p. 8v).

CAP. V. DOS PRONOMES (ANCHIETA, 1595, P. 10V A 17F)

Apresenta os principais pronomes da lingua de contato. Os pronomes s&o
apresentados em comparacdo com o sistema de casos latinos, apresentando nominativo,
dativo, acusativo e vocativo, ha a descri¢cdo de pronomes relativos e reciprocos. A extensao
do capitulo € de 14 paginas, que se subdividem em: ‘Construi¢cdo destes pronomes’ (p. 11f),
‘De Acé’ (p. 12f), ‘Construicdo mais particular dos pronomes e nomes’ (p. 12v), ‘Do relativo
¢’ (p. 12v), ‘Dos comegados por t que tem i por relativo’ (p. 14f), ‘Do uso do reciproco o’ (p.
16f). Metade da pagina 17f estd em branco, o que da uma percepcao de que os capitulos
IV e V formam uma unidade.

CAP. VI. DOS VERBOS (ANCHIETA, 1595, P. 17V A 20F)

Apresenta os principais tempos verbais e pessoas, com o verbo lucd (matar), como
paradigma. A divisao inicial é ordenada em afirmativo e negativo, nos tempos do presente,
imperfeito, perfeito e mais que perfeito, no modo indicativo, seguindo a gramética latina.
Ha a apresentagdo dos numeros singular e plural. O futuro, o optativo, o pretérito perfeito,
0 presente do conjuntivo também sao apresentados. O capitulo se encerra com a voz
passiva. A extensao do capitulo & de 6 paginas, que se subdividem em ‘Gerundio in do e
primeiro supino’ (p. 19f), ‘Participios ou verbais ativos em ara’ (p. 19f), ‘Outros passivos’
(p. 19v).

CAP. VIl. ANNOTAGOES, NA CONJUGAGAO (ANCHIETA, 1595, P. 20F A 36F)

Continuacdo do capitulo anterior, com diversas formagdes verbais e diversos
paradigmas. S&o apresentadas as seis pessoas verbais, os verbos com ‘articulos’, os
tempos do presente do indicativo, futuro, modo imperativo, presente do conjuntivo, optativo,
pretérito imperfeito (duas formas), outra formacao de futuro, o infinitivo, gerindios, supinos,
participios e voz passiva. O capitulo € bem complexo, comparado com os anteriores, e
mostra algumas formagdes verbais irregulares da lingua de contato, aprofundando a
descricao do capitulo anterior. O capitulo esta subdividido em diversas partes: ‘Presente do
indicativo’ (p. 21f), ‘Futuro’ (p. 22f), ‘Imperativo’ (p. 22f), ‘Presente do conjuntivo’ (p. 22v),
‘Optativo’ (p. 23f), ‘Do presente do conjuntivo ja fica dito. Pretérito imperfeito primeiro’ (p.
25f), ‘Pretérito imperfeito segundo’ (p. 25v), ‘Futuro’ (p. 26f), ‘Infinitivo’ (p. 26v), ‘Formacgéo’
(p. 27f), ‘Construgao do infinitivo e seu uso’ (p. 27f), ‘Dos Gerundios’, ‘Em do, dum’, ‘Ultimos
supinos’, na pagina 27v.

Subdivide-se ainda em ‘Formacdo do gerundio em do, ou dum, ou supino’ (p.
28f), ‘Dos gerundios e supinos negativos’, ‘Dos gerundios dos neutros’, na pagina 28y,
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‘Dos gerundios que ndo tém articulos’ (p. 29f), ‘Da construgdo do gerundio em do’, ‘Dos
participios verbais em ara, aba’, na pagina 28v, ‘De bae’ (p. 30v), ‘De Bora’ (p. 31f), ‘Dos
verbais passivos, ou participios, em ira’, ‘Dos de mi’, ‘Dos verbais dos neutros’, na pagina
32f, ‘Dos de aba’ (p. 32v), ‘Da formacao dos pretéritos e futuros dos nomes’ (p. 33f), ‘Do
uso destes futuros’ (p. 33v), ‘Dos verbais amboéra’, ‘Do verbo negativo’, ma pagina 34f, ‘Do
verbo passivo’ (p. 35f), ‘Do reciproco mutuo’, ‘Do interrogativo’, na pagina 35v.

CAP. VIIl. DA CONSTRUIQAO DOS VERBOS ACTIVOS (ANCHIETA, 1595, P.
36F A 37V)

O capitulo trata de sintaxe, a partir da construcao frasal com verbos ativos, valendo-
se da sintaxe latina para descrever a lingua indigena, utilizando a Lingua portuguesa como
lingua de descricéo, os exemplos se baseiam no uso do nominativo e do acusativo. A partir
desse capitulo, ja sdo analisadas sentengas na lingua de contato na gramatica anchietana.
O capitulo nao se subdivide, e d4 ideia ao inicio de uma unidade para a andlise de oragoes.

CAP. IX. DALGUAS MANEIRAS DE VERBOS EM QUE ESTA AMPHIBOLOGIA
SE TIRA (ANCHIETA, 1595, P. 37V A 40F)

Ainda sobre morfologia e sintaxe verbal, o capitulo descreve o sistema verbal
da lingua indigena, classificando os tipos de verbo por seus morfemas iniciais (verbos
comegados por ¢, com zeura, neutros com ¢, comegados por r, no, comegados por ix, por
i, por yo). Por fim, o capitulo trata dos advérbios. O capitulo esta subdividido em: ‘Dos
comecgados por ¢ com zeura’ (p. 37v), ‘Dos neutros que tém ¢’ (p. 38f), ‘Dos comecgados
por r, no’, ‘Dos comegados por ix’, na pagina 38v, ‘Dos comegados por i, yo’, ‘Da regra do
advérbio’, na pagina 39f, ‘Da constru¢éo dos neutros’ (p. 40f).

CAP. X. DAS PRAEPOSICOES (ANCHIETA, 1595, P. 40F A 46F)

Apresenta as principais preposicdes e seu uso. O capitulo se vale da descricdo
da lingua latina como meio de comparagéao com a lingua de contato indigena, um dado
interessante é o fato de as ‘praeposicdes’ serem ‘postposi¢cdes’ na lingua indigena descrita
por Anchieta. O capitulo possui diversos metatermos em Lingua Latina, tendo uma extenséo
maior do que os outros capitulos. E subdividido em: ‘Anotacdes sobre as preposigdes’,
‘Mo’, na pagina 41v, ‘Pe’, ‘Bo’, na pagina 42 f, ‘Bo, desitio’ (p. 42v), ‘cupé’, ‘cui’, na pagina
43f, ‘cocé’, ‘cupl’, ‘Porupi’, na pagina 43v, ‘Pabé, ndi’, ‘Cecé, ri’, na pagina 44f, ‘Eimebé,
yanondé, riré’ (p. 44v), ‘Riré’ (p. 45v).

CAP. XI. DE SUM, ES, FUI (ANCHIETA, 1595, P. 46F A 48F)

Apresenta construgdes com verbo de ligacdo, sendo utilizado o paradigma latino
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para analogia. Este capitulo estd numerado como I, talvez por erro do tipégrafo, talvez por
ter sido editado fora de ordem. Acreditamos ser erro de tipografia, pois abre uma série final
da gramatica de capitulos sobre verbos e a construcéo frasal. O capitulo esta subdividido
em: ‘De Rua” com os mais verbos’ (p. 47f), ‘Da segunda significagdo se sum, que é ter ou
possuir, como est mihi filius, tenho filho’ (p. 47v).

CAP. XIl. DOS VERBOS NEUTROS FEITOS ACTIVOS (ANCHIETA, 1595, 48F A
49V)

No capitulo é tratada a composicéo verbal por infixos, principalmente dos chamados
verbos neutros, que recebem o acréscimo das particulas ‘mo’ e ‘ro’ para se tornarem ativos.
O capitulo tem uma subdivisdo: ‘De ucar’ (p. 49f).

CAP. XIil. DOS ACTIVOS FEITOS NEUTROS (ANCHIETA, 1595, P. 49V A 51V)

Esse capitulo € complementagcédo ao anterior, sobre as vozes dos verbos e sua
transitividade, como se tornam os verbos ativos em neutros, e vice-versa, com o acréscimo
de infixos. Ha uma subdivisdo no capitulo: ‘Dos neutros’ (p. 51f).

CAP. XIV. DA COMPOSICAO DOS VERBOS (ANCHIETA, 1595, P. 52F A 52V)

No capitulo, que € bem curto, sédo descritas as formas regulares de composicao
verbal que se diferencia dos modos anteriores. Ha exemplos de composicéao de verbos com
outros verbos e advérbios e a conjugacgéo especifica desses novos verbos.

CAP. XV. DA REPETICAO DOS VERBOS (ANCHIETA, 1595, P. 52V A 54V)

O capitulo analisa a formacao de verbos pela repeticdo do radical. Anchieta chama
esses verbos de ‘frequentativos’, que se formam pela repeticdo do radical, fenébmeno que
em grego seria considerado um redobro, ocorrendo em alguns verbos latinos. O capitulo se
subdivide em: ‘i ou Nhe’ (p. 54f), ‘De Opab’ (p. 54v).

CAP. XVI. DE ALGUNS VERBOS IRREGULARES DE AE (ANCHIETA, 1595, P.
54V A 58V)

O capitulo é dedicado ao verbo Aé, Aipbaé (eu digo) e outros verbos irregulares,
demonstrando suas constru¢des especificas. O Ultimo capitulo da gramatica de Anchieta
se subdivide em: ‘Verbais em ara, aba’ (p. 55v), ‘Doutras particulas que pdem gerundio’ (p.
57f), ‘De Raé, ‘Doutros verbos irregulares’, na pagina 57v.
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A ESTRUTURA DA GRAMATICA: COMENTARIOS GERAIS

Agramatica se divide conforme a tradi¢cdo gramatical renascentista latina, valendo-se
dos conceitos de ‘partes do discurso’. Os trés primeiros capitulos tratam do que atualmente
temos por fonética, a representagéo dos sons da fala, a transcrigéo de textos e a prosodia.
Do capitulo 1V ao Xl, Anchieta descreve a morfologia da lingua de contato, enquanto
do capitulo XlIl ao XVI, grosso modo, ha uma descri¢cdo centrada na morfossintaxe, isto
€, na morfologia e na sintaxe. A gramatica pressupde o conhecimento de outros textos
metalinguisticos, tendo em vista que os conceitos e metatermos apresentados pelo autor
ndo séo definidos diretamente. H4 uma quantidade expressiva de capitulos sobre verbos,
mostrando que este aspecto foi considerado fundamental por Anchieta para a descri¢gédo da
lingua geral.

Dessa forma, acreditamos que a intertextualidade € um processo necessario no
estabelecimento de texto e analise critica, para a exegese da gramatica anchietana. Pelo
fato de ter sido escrito em Lingua Portuguesa, a primeira camada de intertextualidade a
ser analisada deve ser com os manuais e gramaticas de Lingua Portuguesa do século
XVI, sobretudo com a obra de Jodo de Barros, notadamente a ‘cartinha’. Uma segunda
camada de intertextualidade se da com as gramaticas latinas renascentistas, notadamente
a gramétia de Despauterius, aquela que foi, provavelmente, utilizada pelos mestres
bordalenses na educagédo de Anchieta no Real Colégio das Artes de Coimbra entre 1548
e 1551. Por fim, uma tradicéo indireta seriam as obras de Nebrija e as obras de Clenardo,
principalmente a gramatica grega, manuais muito utilizados em Portugal a época.

Acreditamos que a gramatica de Manuel Alvares tenha tido uma influéncia limitada,
por ter publicacdo no ano de 1572, tendo em vista que a redag@o da gramatica anchietana
iniciara em 1554 e ja estava em uso em 1556, ainda que tenha sido publicada somente
em 1595. De toda forma, € interessante averiguar se os conceitos apresentados na obra
De Institutione Grammatica Libri Tres sdo compativeis com a descri¢do da lingua geral por
Anchieta.

Estruturalmente, a gramatica de Anchieta apresenta a lingua geral em diversos
niveis, como se propde a gramatica tradicional, de base latina, entretanto, se nota a
necessidade de apoio em textos desta tradicdo, o que se da nas outras obras em lingua
geral registradas para a leitura em concomitancia com a gramatica. Acreditamos que uma
edicéao critica e a exegese do texto gramatical pautado na intertextualidade possam auxiliar

na compreensédo do texto anchietano.

FORTUNA CRITICA: AS EDICOES DA GRAMATICA

A editio princeps da gramética anchietana, de 1595, sob o titulo Arte de grammatica
da lingoa mais usada na costa do Brasil, foi tipografa por Antdénio de Mariz, impressor régio,
que atuava na Universidade de Coimbra, a época. Essa edicdo provavelmente circulava
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entre os missionarios que se preparavam para vir ao Brasil. Segundo Armando Cardoso,
hé trés exemplares dessa edi¢cdo, um no Brasil, na Fundacao Biblioteca Nacional, outro
na Biblioteca Vittorio Emanuele, em Roma, e, por fim, um terceiro exemplar, no Arquivo da
Companhia de Jesus (ANCHIETA, 1990). N&o ha registro de versGes manuscritas.

As dimensdes da editio princeps séo 15,5 por 11,0 centimetros, com duas folhas,
com as licengas do Santo Oficio, ndo numeradas e mais 58 folhas, com o texto da
gramatica, numeradas na parte da frente, com um erro de numeracao, por repeticao de
numero (ANCHIETA, 1990). A edicéo foi tipografada em Coimbra em 1595, pelo tripégrafo
régio Antonio de Mariz. Acredita-se que essa edi¢ao tenha vindo a lume a partir de versdes
manuscritas anteriores, tendo em vista que consta ter sido elaborada a primeira verséao
manuscrita, por Anchieta, em 1556.

Depreende-se da leitura do original que a gramatica anchietana néo era um texto
para iniciantes, tendo em vista que os conceitos apresentados ndo séo definidos na prépria
gramatica. Dessa forma, o leitor deveria estar acostumado & tradicdo gramatical e a
metalinguagem da época. Por ter sido escrita em Lingua Portuguesa, acreditamos que as
fontes de comparacgéao, a fim de elucidar a intertextualidade da gramética anchietana, séo
gramaticas de Lingua Portuguesa, entretanto, como ha exemplos e metatermos em Latim,
as graméticas latinas no contexto da educagdo humanistica anchietana podem servir para
a compreensdo dos conceitos empregados por Anchieta.

Apo6s a edi¢do do século XVI, houve um grande lapso temporal até a segunda edicédo
conhecida da obra, apenas em fins do século XIX, em 1874, por Julio Platzmann que editou
uma transcricdo em Portugués, com atualizag¢do ortogréfica, e, em seguida, em outra edicéo,
no mesmo ano, verteu a obra para o alemao sob o titulo Grammatik der Brasilianischen
Sprache mit zugrundelung des Anchieta, herausgeben von Julius Platzmann. Em 1876,
Julio Platzmann publicou uma edigdo facsimilada da obra (ANCHIETA, 1990).

A partir da edicdo moderna de Julio Platzmann, outras edi¢cdes fac-similares se
desenvolveram, valendo-se das chapas estereotipicas de Platzmann, doadas a Fundacgéo
Biblioteca Nacional do Brasil. Houve reedicdes brasileiras facsimiladas em 1933, 1946 e
1980, até que Armando Cardoso iniciou a edicdo moderna de todas as obras de Anchieta
em conjunto que ficou conhecido como Monumenta Anchietana. A edicao de Cardoso da
gramatica anchietana em 1990 é a fonte principal para pesquisadores no Brasil que tem
dissertado sobre o tema.

INTERTEXTUALIDADES POSSIVEIS: GRAMATICAS LATINAS
RENASCENTISTAS

Na época do Renascimento europeu, os humanistas desenvolveram seus debates
académicos sobre o pensamento linguistico sobretudo a partir da publicagéo de gramaticas
de tradicéo latina e vernaculares, a educagéo humanistica de Anchieta, em Portugal, entre
1548 e 1551, ndo foge a esse contexto, tendo a influéncia das obras utilizadas em seu

Linguistica: Linguagem, linguas naturais e seus discursos Capitulo 1 _



processo de ensino. Otto Zwartjes, pesquisador do campo da Linguistica Missionaria, ao
descrever as possiveis influéncias que a gramatica de Anchieta sofreu em sua concepgéo,
cita, dessa forma, o tupindlogo Eduardo de Almeida Navarro, que compara a gramatica
de Anchieta com as de Nebrija, Despauterius e Jodo de Barros, notando a auséncia de

comparagdo com a gramatica de Manuel Alvares:

Of course, the publication of the Latin grammar of Alvares antedates the
publication of the tupinamb& grammar of Anchieta, which appeared in 1595.
The final version is the result of linguistic field work of Anchieta which already
started in the fifties of the XVIth century, so it is not impossible that Alvares’
grammar has been used in his revisions and the re-writing of his grammar.
Although it is not very probable that a Latinist and teacher in Latin would ignore
a work accepted by the order in the Ratio Studiorum of the Jesuits, there is
no evidence at all concerning the use of Alvares’ grammar in Brazil. | see no
reason why, for instance, Almeida Navarro only compares the Tupi grammar
of Anchieta with Despauterius, Nebrija and Barros, excluding Alvares (Navarro
1997: 663). It is not so easy to determine which grammars were used in Brazil
in these early days (ZWARTJES, 2002, p. 20)?.

As obras de Nebrija, Jodo de Barros, Clenardo e Despauterius estédo na abrangéncia
referencial da educacdo humanistica da época de Anchieta, enquanto a gramatica de
Manuel Alvares foi publicada em um momento em que Anchieta ja atuava no Brasil, no
ano de 1572, podendo ter servido apenas para a revisdo da gramatica anchietana. A fim
de revelar as fontes de Anchieta em sua gramética, a analise intertextual, principalmente
em referéncia aos metatermos € o processo que pode evidenciar quais foram os modelos
utilizados na obra.

A educagdo humanistica anchietana, antes de seu ingresso na Companhia de Jesus,
ocorreu em um periodo conturbado pela reforma das instituicdes eduacionais em Portugal.
Apos a politica de ‘bolseiros’, humanistas, sob a dire¢cdo de André de Gouveia estruturam o
ensino no Real Colégio das Artes de Coimbra em 1548. Essa é a época em que a educagao
de Anchieta se desenvolveu, sob o ensino conhecido a época como modus parisiensis, que
se valia do ensino do vernaculo e do Latim, com a gramatica de Despautério. Um embate
tedrico, linguistico e teolégico, contra os mestres bordaleses em Coimbra, foi tdo acentuado
que a palavra ‘despautério’ passou a ter uma conotagéo negativa na Lingua Portuguesa.

Anchieta estudou na instituicdo provavelmente entre 1548 e 1551, tendo em vista
ter passado o0 ano de 1552 adoentado (VIOTTI, 1980). ApoOs ingressar na Companhia de
Jesus foi enviado ao Brasil em 1553. O ensino entre 1548 e 1551 no Real Colégio das Artes
de Coimbra era pautado na experiéncia de educag¢do humanistica francesa que constituia

2 Tradugao: “Certamente, a publicagdo da gramatica latina de Manuel Alvares antecipa a publicagdo da gramatica do
Tupinamba de Anchieta, que veio a lume em 1595. A versao final € o resultado de um trabalho de campo linguistico de
Anchieta, que ja o havia iniciado nos anos 50 do século XVI, entéo, ndo é de todo improvavel que a gramatica de Alvares
pudesse ter sido usada em suas revisdes e na reescrita de sua gramética. Dessa forma, ndo é muito provavel que um
latinista e professor de Latim poderia ignorar um trabalho aceito por sua ordem religiosa, na Ratio Studiorum dos jesui-
tas, porém, ndo ha evidéncia em relagéo ao uso da gramatica de Alvares no Brasil. Eu nao vejo razo por que, por sua
vez, Almeida Navarro apenas compara a gramatica de Tupi de Anchieta com Despautério, Nebrija e Barros, excluindo
Alvares (NAVARRO, 1997, p. 663). N&o & facil determinar quais gramaticas eram utilizadas no Brasil nessa época inicial.
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0 modus parisiensis, cujo ensino gramatical de Latim prescrevia o uso da gramatica de
Despauterius, conforme registrado no documento Schola Aquitanica. No ensino de grego e
de hebraico, as obras de Clenardo predominavam (NAVARRO, 2000).

E provavel que Anchieta tenha estudado os Rudimenta da gramatica de Despauterius
no periodo de estadia no Real Colégio das Artes de Coimbra, entre os anos de 1548 e
1551, com idade entre 14 e 17 anos. Nao h4 relatos sobre a educacéo linguistica anterior
de Anchieta nas llhas Canarias, porém, Hélio Viotti (1980) considera provavel que sua
educacao inicial tenha ficado a cargo de uma escola dominicana proximo a sua residéncia
na primeira infancia, o que nos permite conceber que ja tenha chegado ao Real Colégio das
Artes de Coimbra alfabetizado e conhecedor das oragfes cristds em Latim.

O texto dos Rudimenta da gramética de Despauterius apresenta a definicdo de
alguns conceitos que encontramos também na gramatica de Anchieta, sendo possivel
elencar uma intertextualidade entre ambas as obras. Dessa forma, o leitor da gramatica
anchietana no século XVI teria uma formag¢do humanistica para a leitura em Lingua
Portuguesa e compreenséo dos conceitos em Latim. Injustamente, o nome de despautério
virou em Lingua Portuguesa um termo pejorativo, oriundo de querela gramatical do século
XVI, por conta de um ‘embate te6rico’ no século XVI.

CONCLUSAO

Além dos estudos de Julio Platzmann e Armando Cardoso, sobre a gramética
anchietana, diversos tupinélogos contribuiram para a investigagcdo do pensamento
linguistico de S. José de Anchieta. No &mbito da Historiografia da Linguistica no Brasil, o
Centro de Documentacao em Historiografia da Linguistica da Universidade de Séo Paulo
(CEDOCH/USP) desenvolveu, a partir de 2006, o projeto Documenta Grammaticae et
Historiae, com objetivo de descrever e analisar a documentacao linguistica e historiografica
do Brasil, desde o século XVI. No projeto foram catalogados os metatermos da gramatica
anchietana e elaborado um banco de dados.

Uma edig@o critica e comentada da gramatica anchietana se faz necessaria, para
desenvolver uma exegese da obra. Acreditamos que essa exegese se desenvolva pelos
critérios de andlise da HL, acrescidos da comparacdo e da andlise de intertextualidade
da gramatica anchieta com outros textos gramaticais em uso no século XVI, no contexto
europeu, tanto as gramaticas vernaculares de Portugal e Espanha quanto os textos
gramaticais latinos renascentistas.

Portanto, para se compreender o pensamento linguistico anchietano, no contexto dos
Estudos de Linguagem atuais, podemos considerar uma nova edicao critica e comentada de
sua gramética como instrumento essencial. A fim de vincular a obra de Anchieta a tradi¢éo
do humanismo renascentista europeu, é necessario demonstrar a intertextualidade da obra

com a educacdo humanistica renascentista, em seu amplo contexto cultual de interacbes
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no mundo europeu. Dessa forma, a partir da analise critica da gramatica anchietana é
possivel analisar a historia do pensamento linguistico no Brasil quinhentista.
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CAPITULO 2

O CONCEITO DE LETRA NA GRAMATICA
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RESUMO: Tendo por fundamentagéo teérico-
metodolbgica o aparato conceitual e terminologico
desenvolvido por Pierre Swiggers (2013), para a
disciplina de Historiografia da Linguistica (HL),
analisamos o conceito de letra na obra Gramatica
da lingua portuguesa (1540), de Joao de Barros
(1496-1570), que esta disponivel em versao fac-
simile digital na Biblioteca Nacional de Portugal
e foi reeditada modernamente por Buescu. O
metatermo letra € definido no segundo capitulo
da obra gramatical quinhentista, pelo humanista,
e tem por base as categorias de nome, figura
(sinal grafico) e poder (valor fonético), derivadas
da gramatica latina de Priscianus: nomen,
figura, potestas. Jodo de Barros apresenta o
sistema de letras utilizados na gramatizacéo
vernacular do portugués, comentando a origem
latina do sistema e faz alusdao a Carmenta, figura
mitologica reponséavel na tradicéo classica pela
adaptacdo das letras gregas ao latim. Ademais,
fazemos um comentario de formas especificas
do sistema de escrita vernacular portugués, em
comparagdo com outras tradigbes linguisticas
como a hebraica e a mourisca. Essas questées
sdo abordadas em uma transcricao e analise da
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fonte gramatical a luz da HL.
PALAVRAS-CHAVE: Gramaticografia.
Historiografia Linguistica. Linguistica Missionaria.
ABSTRACT: Having as theoretical and
methodological basis the conceptual and
terminological apparatus  developed by
Pierre Swiggers (2013), for the discipline of
Historiography of Linguistics (HL), | analyzed
the concept of letter in the work Grammar of
the Portuguese language (1540), by Jodo de
Barros (1496-1570), which is available in a
digital facsimile version at the National Library of
Portugal and was modernly reissued by Buescu.
The letter metaterm is defined in the second
chapter of the 16th century grammatical work, by
the humanist, and is based on the categories of
name, figure (graphic sign) and power (phonetic
value), derived from Priscianus’ Latin grammar:
nomen, figura, potestas. Joao de Barros
presents the letter system used in the vernacular
grammatization of Portuguese, commenting
on the Latin origin of the system and alludes to
Carmenta, a mythological figure responsible
in the classical tradition for the adaptation of
Greek letters to Latin. In addition, | comment
on specific forms of the Portuguese vernacular
writing system, in comparison with other linguistic
traditions such as Hebrew and Moorish. These
issues are addressed in a transcription and
analysis of the grammatical source in the light of
HL.

KEYWORDS: Gramaticography.
Historiography. Missionary Linguistics.
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11 INTRODUCAO: O MODELO TEORICO DE SWIGGERS E A HL NO BRASIL

O modelo tedrico de Pierre Swiggers é um dos fundamentos basilares para a analise
em Historiografia da Linguistica (HL) no Brasil. No presente artigo, analisamos o conceito de
letra na gramatica quinhentista de Jodo de Barros, a partir do aparato teérico apresentado
por Swiggers, e da fonte primaria da obra, com uma transcrigcéo e tradugédo contemporanea.
A partir das pesquisas de Buescu, acerca da obra de Jodo de Barros, podemos interpretar
a gramatica vernacular do humanistacomo um texto que funcionou, a sua época, como
um dinamotipo (SWIGGERS, 2013) no reino absolutista portugués, servindo, sobretudo,
no fomento a gramatizacdo do vernaculo e a sua expansao ultramarina. Nesse aspecto,
analisar a obra é fundamental para se investigar o tema da colonizagédo linguistica da
América portuguesa quinhentista, contexto da obra anchietana.

No presente artigo, além do aparato tedrico de Swiggers, para analise do
pensamento linguistico de Jodo de Barros, nos valemos também da obra Historiografia da
Lingua Portuguesa, de Buescu, que interpretou, criticamente, o panorama de gramaticas
quinhentistas em Portugal. Para uma descricdo dessa época e contexto, o conceito de clima
intelectual de Konrad Koerner & fundamental para compreendermos a intertextualidade
entre a obra de Jodo de Barros e a gramatica quinhentista de Anchieta, por exemplo,
processo que iniciamos em trabalhos anteriores. O clima intelectual da época, fomentado
pelas navegacOes portuguesas, criacdo de novas rotas comerciais e colonias, nos trés
continentes, Africa, Asia e América, remontam a uma expanséo do pensamento linguistico
europeu em um processo de globalizac¢ao, sob a égide do sistema econémico mercantilista,
de base escravocrata, mas também de uma politica missionaria intercultural humanistica,
em um cenario complexo, multicultural e plurilingue.

Como morfétipo, as obras gramaticais de Jodo de Barros formam um conjunto
didatico que pode ser considerado um dos materiais quinhentistas mais representativos de
Portugal que chegou do século XVI a posteridade, estando na abrangéncia referencial de
Anchieta. O conjunto formado pela cartinha, pela gramatica e pelos didlogos nos mostra
como o pensamento linguistico de Jodo de Barros estava relacionado ndo apenas a uma
descricdo do vernaculo, mas também ao uso didatico da gramatica como disciplina em
uma educac¢do humanistica de cunho renascentista. Em um primeiro estudo no campo
teorico de HL abordamos o conceito de gramatica na obra de Jodo de Barros, tema que foi
desenvolvido em apresentacéo de trabalho e artigo académico (KALTNER, 2020b).

A obra de Jodo de Barros apresenta também matéria catequética, além da descrigéo
linguistica, o que a torna objeto de estudos da Linguistica Missionaria, tendo sido um dos
provaveis materiais didaticos utilizados na expanséo ultramarina da lingua portuguesa,
como superstrato nas coldnias. Note-se que o modelo de alfabetizac¢éo era latino-portugués
nas obras de Jodo de Barros, sobretudo na cartinha, que registra a alfabetizacdo para
a compreensdo de textos catequéticos em lingua latina e no vernaculo portugués. A
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alfabetizacdo vernacular acompanhada da lingua latina era recorrente na educacgéo
humanistica renascentista e caracteristica da época, como encontramos em diversos
planos de estudo quinhentistas e na concepgéo erasmiana de ensino. No contexto europeu
e colonial, a educacédo humanistica era considerada no século XVI o primeiro passo para
uma educacéo teoldgica ou académica.

Buescu (1984) registra que as cartinhas estavam em uso desde o inicio do século
XVI para a alfabetizacéo no vernaculo portugués, sendo registrado seu uso no antigo reino
do Congo, na politica africana quinhentista, anterior a politica missionaria na América
portuguesa. Jodo de Barros rotula na gramatica que escreveu uma cartinha de ler e
escrever, mesmo rétulo que Manuel da Nébrega utiliza na fundacao dos primeiros colégios
de meninos na América portuguesa, as “escolas de ler e escrever”. Essa rotulagem: de
“ler e escrever”, comuns ao material didatico e ao estabelecimento de ensino jesuitico na
América portuguesa podem ser indicio de uma possivel utilizacdo das obras de Barros, ou
de contemporaneos seus, nos primeiros estabelecimentos oficiais no Brasil quinhentista.

Adefinicao de letra que Joao de Barros utiliza em sua descri¢cdo do vernaculo portugués
se baseia em trés categorias para determinar o valor linguistico de uma letra no sistema de
escrita: nome, figura e poder, isto é, toda letra deve ter um nome, uma figura geométrica que
a represente e um poder, valor fonético especifico. Essa definicdo quinhentista é herdeira da
obra gramatical de Prisciano, que apresenta na definicao de letra as categorias de: nomen
(nome), figura (sinal gréfico), potestas (valor fonético). Jodo de Barros define o sistema de
escrita do vernaculo portugués com vinte e trés letras em poder, mas trinta e quatro em figura,
como veremos no texto da fonte primaria (PRISCIANUS, 1819).

Por fim, ha uma alusdo ao mito de Carmenta, ou Nicostrata, mae de Evandro, como
a criadora do alfabeto latino, divindade que era cultuada em Roma na celebragéo conhecida
como Carmentalia. Segundo a fabula 277 de Higino, e a tradicéo classica e humanistica
posterior, Carmenta teria sido a responsavel por adaptar as letras do alfabeto grego para o
abecedario latino. Teria Carmenta adaptado a figura geométrica das letras, criando sinais
gréficos, para uso em uma nova lingua. Essa alegoria representa, metaforicamente, o
trabalho do humanista como gramatico, que adapta o sistema de escrito latino para o uso
no vernaculo, o que ocorreu na tradi¢cao ocidental a época do Renascimento.

Jodo de Barros cita também as influéncias do sistema de escrita da lingua grega,
do hebraico e do mourisco ainda no sistema de escrita vernacular da lingua portuguesa,
com uma indicagao dos elementos que ndo séo diretamente derivados do sistema latino. Os
grupamentos como ch, Ih, nh sdo descritos como “proprios da nossa lingua”, sdo sons que
possuem poder, ou valor fonético, mas néo possuem figura, isto &, um caractere proprio. O
sistema de escrita de uma lingua gramatizada retune elementos finitos, que passam a ter
um longo ciclo de continuidade no tempo, sendo, inclusive, o principal meio de preservag¢ao
da memdria e das instituicbes de uma determinada comunidade linguistica, agregando

os falantes em uma sociedade mais ampla do que as que ndo adotam a escrita. Heranca
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dos romanos, dos gregos, dos hebreus, dos mouriscos, a escrita vernacular portuguesa €
continua até os dias de hoje, formando uma tradigdo vernacular enquanto sistema de escrita.

21 FONTE E TRANSCRI(;AO DO SEGUNDO CAPITULO DA GRAMATICA: DA
LETRA

Apresentamos, como método de analise, o texto fonte do segundo capitulo
da gramatica de Jodo de Barros em trés perspectivas, em edigdo fac-simile, em uma
transcricdo semidiplomatica e em uma traducdo contemporanea. Essa perspectiva de
critica textual tem como objetivo ilustrar o documento da época, contextualizando o leitor
em trés aproximacdes com a obra quinhentista.

O segundo capitulo da gramatica de Jodo de Barros, rotulado como Da letra, é o
capitulo dedicado a descri¢cdo do sistema de letras do vernaculo portugués, o gramatico se
vale do clima intelectual de sua época, de uma tradicdo que se constituia e descreve o sistema
de escrita, apresentando uma explicagéo de sua estrutura. Apresentamos, como supracitado,
a fonte fac-simile, uma transcricdo automatizada do portal Tycho-Brahe da Unicamp, e em
seguida uma tradugéo para o portugués contemporaneo da fonte (BARROS, 2021).

Imagem 1. Capitulo da letra (BARROS, 1540).
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Imagem 2. Capitulo da letra, parte 2 (BARROS, 1540).

2.1 Transcricao do portal Tycho-Brahe da Unicamp (BARROS, 2021)

DA LETERA
Difingam das leteras e o numero dellas.

Letera (fegundo os grammaticos) e amais pequena parte de qualquer dicam
que fe pdde efcrever: aque os latinos chamaram néta, e os gregos carater, per
cuia ualia e poder formamos as palauras.

Ea esta formagcam chama elles primeiros elementos da linguagem: ca bem
como do aiuntamento dos quarto elementos fe compden todalas coufas: affy
do aiuntamento das leteras hlias com as outras per érdem natural, fe entende
cada hum em fua linguagem, pola ualia que pos no feu A, b, c. Donde as
leteras ueeram ter estas tres coufas, Nome, figura, poder.

Nome, por que & primeira chamam, A, a fegunda, Be, a terceira, Ce,
figura, por que fe efcrevem désta maneira. A, b, c.

Poder, pola ualia que cada hia tem, por que quando achamos ésta letera A,
ia fabemos que tem a fua ualia: e per femelhante médo podemos iulgar das
outras, que em numero fam vinte & tres, como as dos latinos de quem &as nés
regcebemos.

E dizem amayodr parte dos istoriadores, que Nicostrata madre de Euadro rey
dos Latinos foy inuentor destas dezaféte. A, b, ¢, d, e, f, g, i,I,m,n, 0, p, 1,1,
t, u.

Depois pelo tempo fe acrecentaram estas feyes: h, k, g, X, y, z. das quaes h,
tem os Latinos fer efpiragam e nam letera, e k, que ferueféméte em alguas
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dicdes Gregas como Kyrie eleifon.

Seruefe tdbem a noffa linguagem dalgtas leteras & maneira dos Gregos, as
quaes nos té 6ra temos & uéz, mas nam em figura: e fam eftas a, ¢, 6, de que
trataremos no capitolo da Ortografia.

E affy temos alglas leteras dobréadas a maneira dos Hebreos: hlas pera o
principio de qualquar digcam, outras pera o meo, & outras pera o fim,

Eas noffas sam éstas. I,i,y, R, 1, S, s, V, u.

Temos mais eftas tres prolagdes. ch, Ih, nh, as quaes fam préprias da néBa
lingua: e ufamos dellas em foprimentode tres leteras de que nam temos figura.

E afly temos esta letera ¢ que parece fer inuentada pera prondgiagcam
Hebraica ou Mourifca: E esta figura— que e como aresta a que chamamos til:
a qual os latinos té&, e feruenos por eftas leteras m, ue, quando fe pdem fobre
efta letera g, ou fobre letera uogal.

Alfly d podemos dizer, termos uintatres leteras em poder, & trinta e quatro em
figura.

E onde am de feruir, e quatos acidentes té particularméte trataremos ao diate,
no titolo da Ortografia:

Ifto bafte agéra em geral.

2.2 Traducgao

Da Letra
Definicédo das letras e o numero delas

Letra, segundo os gramaticos, € a menor parte de qualquer palavra que se
pode escrever, a qual os latinos chamam de nota e os gregos de caractere,
por cujo valor e poder formamos as palavras.

E a esta formacao chamam eles os primeiros elementos da linguagem, bem
como da juncado de quatro elementos se compdem todas as coisas, assim da
juncéo das letras umas com as outras pela ordem natural, se entende cada
uma em sua linguagem, pelo valor fonético que pds no seu A, b, c. De onde
as letras vieram a ter estas trés categorias: nome, figura e poder.

Nome, pelo fato de que a primeira chamam A, a segunda Be, a terceira Ce;
figura pelo fato de que se escrevem desta maneira: A, b, c.

Poder pelo valor que cada uma tem, porque quando achamos esta letra A, ja
sabemos que tem o seu valor, e por semelhante modo podemos julgar sobre
as outras, que em numero sao vinte e trés, como as dos latinos, de quem nos
as recebemos.

E dizem a maior parte dos historiadores que Nicéstrata, mae de Evandro, rei
dos latinos, foi a inventora destas dezessete letras: A, b, ¢, d, e, f, g, i, I, m, n,
o,prstu

Depois pelo tempo se acrescentaram estas seis: h, k, g, X, y, z, das quais o h
tem os latinos ser aspiracao, e nao letra, e k, que serve somente em algumas
palavras gregas, como Kyrie eleison (Senhor, tenha misericérida).

Serve também a nossa linguagem de algumas letras a maneira dos gregos,
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as quais nos temos ora em voz, mas nao em figura, e séo estas 4, ¢, 6, de que
trataremos no capitulo da Ortografia.

E assim temos algumas letras dobradas, a maneira dos hebreus, umas para
o principio de qualquer palavra, outras para o meio e outras para o fim, e as
nossas sao estas: I, i,y, R, r, S, s, V, u.

Temos mais estas trés prolagdes: ch, |h, nh, as quais sdo proprias da nossa
lingua, e usamos delas como suprimento de trés letras de que ndo temos
figura.

E assim temos esta letra ¢, que parece ser inventada pela pronuncia hebraica
ou mourisca. E esta figura, que é como uma aresta, a que chamamos til, a qual
os latinos tém, e serve-nos por estas letras m, ou quando se pde sobre esta
letra g, ou sobre letra vogal.

Assim podemos dizer termos vinte e trés letras em poder e trinta e quatro
em figura. E onde hdo de servir, e quantos acidentes tém particularmente,
trataremos a diante, no capitulo da Ortografia.

Isto baste agora em geral.

31 CONSIDERAGOES FINAIS

O gramatico humanista Jodo de Barros, como outros humanistas e gramaticos
quinhentistas, fez a mediacao intercultural entre a tradicdo gramatical greco-latina e a
inovacao da descricdo vernacular portuguesa, em sua obra, desenvolvendo um sistema
de escrita funcional, para o uso em sua época. O sistema de escrita vernacular permitiu a
institucionalizacdo do uso da lingua na politica missionéaria, no comércio ultramarino e no
estabelecimento de colbnias extraeuropeias, tornando a comunidade linguistica ampliada
pelas navegagdes transatlanticas, de maneira globalizada pela gramatizacéo da lingua.

A gramatica quinhentista sintetizava além de um sistema linguistico descrito também
uma visdo de mundo, herdeira do pensamento linguistico e filoséfico greco-latino. Esse
processo de gramatizacao seria adotado também por Anchieta, por exemplo, ao descrever
a lingua mais usada na costa do Brasil, em sua gramatica de 1595, sobre uma lingua
indigena de cultura Tupinamba, que seriviria a catequese e as primeiras aliancas militares
entre europeus e indigenas, no processo de colonizacéo.

A obra de Joao de Barros registra, no conjunto, um processo de adaptacdo de um
sistema de escrita latino para o uso no vernaculo, reestabelecendo o vinculo com a tradicéo
gramatical de base latina em uma inovagao de representacéo do vernaculo em um novo
sistema de escrita, 0 que ocorre com diversas linguas vernaculares no contexto europeu,
na passagem do uso do latim medieval em sua legislacdo, administracdo e ensino, durante
0s séculos XV e XVI, quando da organizagdo dos reinos absolutistas. A influéncia de
Prisciano no pensamento linguistico da época & notavel, o que afeta também a obra de
Joédo de Barros, o que encontramos no segundo capitulo da obra, sobretudo, pela definicao
de letra, a partir das trés categorias gramaticais tomadas de empréstimo do teorico latino:
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nomen, figura e potestas.

A percepgdo de que a letra, como sinal grafico, € a menor parte da palavra, e da
escrita, como um dos elementos da linguagem, é a visdo mais proxima de fonema que
humanistas do renascimento, como Jodo de Barros, puderam ter na descricdo do vernaculo
portugués. As letras sao vistas como elementos da lingua na gramatica de Barros, sendo
queo préprio rétulo elemento deriva das letras do alfabeto el-em-en. Jodo de Barros alude
ainda ao fato de que todos os fenbmenos naturais podem se compor por quatro elementos,
uma nitida visdo da natureza e da ordem natural de cunho aristotélico, complementando
que a juncao das letras forma as palavras seguindo uma ordem natural que deriva do uso
da linguagem, ou da fala. Assim, naturalmente, qualquer fala humana pode ser transcrita
por um sistema de letras, com valor universal, como o sistema greco-latino, na concepg¢éo
de sua época. Porém, Jodo de Barros percebe também que cada povo pode dar um valor
diferente ao seu A, B, C.

O sistema de escrita da lingua portuguesa mantém uma longa continuidade até os
dias de hoje, sofrendo poucas variagdes, como ocorre com outras linguas ocidentais, cuja
escrita foi convencionada no periodo renascentista também. Culturalmente, os sistemas de
escrita de letras e nimeros costumam ser padroes estaveis, sendo transmitidos de geragcéo
em geragdo com poucas alteragdes, tendo em vista que séo sistemas visuais, ou graficos,
registrados no processo de institucionalizagdo do ensino e da administracdo. Com um
conjunto finito de elementos, no sistema de letras, que representam os sons da lingua, as
possibilidades de combinacgdo permitem a grande variedade de palavras que ha na escrita.

Porém, a letra € a unidade minima da palavra, em que se pode decompor o texto
escrito, mas ndo a unidade minima da fala, o que é antes representado pela silaba, no
sistema greco-latino. O sistema de escrita grego, dividido em letras, sobretudo na oposigéo
de vogais e consoantes, passou ao latim, e, por conseguinte, ao vernaculo portugués. Até
a criacao do sistema de vogais do grego, a escrita era predominantemente consonéntica,
entre os fenicios e povos semiticos, ou silabaria, para os povos mesopotamicos. A escrita
que se originou no Egito, na Suméria, foi desenvolvida pelos gregos em um sistema
simplificado, mas que permitia grande niumero de combinacdes para a representagdo dos
sons da lingua. A grande inovacéo das culturas da Antiguidade classica foi a criacdo de um
sistema de vogais e isso se deve ao sistema de escrita grego (CAGLIARI, 2009).

Esse sistema grego foi continuo e adaptado ao latim na adocdo da escrita em
Roma, alegorizada por Carmenta. Em seguida, foi transmitido na tradicdo letrada
filosofica e teolbgica cristd, durante a Idade Média europeia, e, posteriormente, no periodo
renascentista, passa a ser utilizado nos vernaculos europeus ocidentais, na administracao
dos reinos absolutistas, chegando, inclusive, as coldnias ultramarinas. Inicialmente,
0 processo de gramatizagdo é desenvolvido por Nebrija, no final do século XV, sendo,
em seguida, gramatizadas outras linguas como o francés, as linguas italicas, as linguas

germanicas, o inglés e o vernaculo portugués. Na América portuguesa quinhentista, pelo
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esforgo dos circulos missionarios, esse processo ocorre, no século XVI, com a lingua
indigena da cultura Tupinamb@, usada na costa do Brasil, com finalidade catequética, apés
a chegada dos europeus. Caberia a José de Anchieta a tarefa de gramatizar a lingua do
Brasil, tendo como modelo as obras humanisticas a que teve acesso, estando a obra de

Joédo de Barros em sua abrangéncia referencial.
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RESUMO: Por meio da Linguistica Sistémico-
Funcional, fazemos uma analise de dois
exemplares do género ponto cantado em terreiros
de Umbanda, com o objetivo de demonstrar o
valor da gramatica na manutengdo cosmoldgica
da religido, com especial relevo no aspecto
pedagdgico que enseja comunicativamente as
escolhas lexicogramaticais e o préprio género.
Os ensinamentos da cultura de matriz africana
sdo dados notadamente de forma oral, por isso,
certas estratégias precisam ser utilizadas de
maneira a facilitar a apreenséo do conhecimento
cultural e religioso para manutencédo da religido.
Para tanto, trazemos alguns aspectos sobre o
sincretismo que caracteriza a Umbanda, uma
vez que este € um importante aspecto indicado
no contetdo textual, assim como o orixa Xangd
para o qual pontos foram devotados. Trazemos
também resumidamente os pressupostos da
gramatica sistémico-funcional, a partir dos quais
os textos sdo descritos. Como conclusio, temos
que a lexicogramatica € o ponto de partida
para a transmissdo de conhecimentos culturais
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e religiosos, sendo essas escolhas e o préprio
género comunicativamente motivados.
PALAVRAS - CHAVE: Lexicogramatica; ponto
cantado na Umbanda; escolhas comunicativamente
motivadas.

A SYSTEMIC-FUNCTIONAL
APPROACH OF UMBANDA’'S SACRED
TEXTS: LEXICOGRAMMAR AND
COSMOLOGICAL MAINTENANCE

ABSTRACT: Through  Systemic-Functional
Linguistics, we analyze two texts of the genre
ponto cantado in temples of Umbanda, with the
objective of demonstrating the value of grammar
in the cosmological maintenance of religion, with
special emphasis on the pedagogical aspect
that communicates by lexicogramatical and
gender choices. The knowledge of the African
matrix culture is given mainly in an oral way,
therefore, certain strategies need to be used in
order to facilitate the apprehension of cultural and
religious knowledge to maintain the religion. For
that, we bring some aspects about the syncretism
that characterizes Umbanda, since this is an
important aspect indicated in the textual content,
as well as the orisha Shango to which the pontos
cantados were devoted. We also briefly bring
the assumptions of the systemic-functional
grammar, from which the texts are described. As
a conclusion, we have that the lexicogrammar is
the starting point for the transmission of cultural
and religious knowledge, these choices and
the genre themselves being communicatively
motivated.

KEYWORDS: Lexicogrammar; ponto cantado de
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Umbanda; communicatively motivated choices.

11 INTRODUGAO

Este texto estuda, a partir de dois exemplares do género ponto cantado, ou seja,
“musicas afro-brasileiras, cantadas em templos religiosos de Umbanda” (CARMO, 2011, p.
251), aspectos lexicogramaticais que ajudam na manutengéo cosmoldgica afro-brasileira de
forma sincrética no interior dos terreiros. Assumimos, portanto, as escolhas lexicogramaticais
no género ponto cantado como indicadoras de aspectos contextuais, sociais, pedagoégicos,
religiosos e culturais, que contribuem para a manutenc¢do da cosmologia da religido.

Constitui-se, pois, de uma breve andlise gramatical dos textos, de maneira a colocar
em evidéncia esses aspectos contextuais, sociais, pedagogicos, religiosos e culturais,
apontados em sua superficie. A nocdo de género que estamos adotando é a de um tipo
convencional de texto, conforme Fairclough (1992), e a abordagem é a sistémico-funcional,
segundo, principalmente Halliday (1985, 2015), Halliday e Matthiessen (2014) e Bache
(2015).

Nosso foco de analise recai sobre o aspecto multifuncional de constituicdo dos textos,
enfatizando a forma de organizagcdo da mensagem em termos de tema e rema, o fenébmeno
da transitividade como propiciador da veiculacéo de experiéncias, a categoria de modo/
modalidade para compreensdo da maneira como se negociam as relagdes interpessoais e,
por fim, a coesdo dos textos, como ponto chave para levar a coeréncia global do género em
apreco, a partir da nocéo de escolha como comunicativamente motivada.

Para organizacdo do texto, produzimos uma se¢do em que, em linhas gerais,
trazemos nossos pressupostos tedricos, metodoldgicos e procedimentais; e outra em que
analisamos os textos sob o viés da gramatica sistémico-funcional, para, enfim, colocarmos
algumas consideracdes, como contributo para compreensao da relevancia da gramatica
e da nocéo de escolha como um dos estratos de produgéo dos textos e como sinalizador

do percurso de sua semantizacéo e semiotizacdo, nos contextos de situacdo e de cultura.

2| DOMINIO TEORICO-METODOLOGICO E PROCEDIMENTAL

2.1 Umbanda e religiosidade afro-brasileira: um caminho sincrético

Serra (2001, p. 219) nos esclarece que o “ideal eclético [da Umbanda] remodela
antigos sincretismos. Este ideal corresponde a um projeto consciente, a um desiderato,
a um empenho decidido de interligar elementos religiosos de distintas origens”. Assim, a
Umbanda deve ser entendida como uma religido sincrética, porém, conforme o autor frisa,
seu “sincretismo € esponténeo, e muitas vezes inconsciente” (p. 219).

Todavia, os elementos que consubstanciam a Umbanda /ato sensu vém das etnias
formadoras do Brasil como nag¢do numa visdo racializada, provindo de muitas outras
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crencas e direcdes, como o Espiritismo, o esoterismo, mas especialmente das religides
trazidas pelos africanos escravizados, que fizeram do proprio sincretismo inicialmente
uma forma de resisténcia e manutencdo de sua cultura e de sua religiosidade. Embora
haja umbandas cujas caracteristicas se distanciam da religiosidade de origem africana,
aqui, trataremos especialmente da Umbanda em sua relagdo com os elementos de matriz
africana. Isso significa que focalizaremos notadamente os orixas como os deuses sagrados
da cultura ioruba, ou seja, “as forgas angelicais do contexto iorubd” (KARADE, 1994, p. 5),
ou, no dizer de Silva (2005, p. 69), divindades vistas como “for¢as espirituais humanizadas,
com personalidades proprias, caracteristicas fisicas, dominios naturais, [sendo que] alguns
viveram na terra antes de se tornarem espiritos divinizados”.

Nesse sentido, o chamado sincretismo como fenbmeno sociocultural no Brasil
se origina exatamente do contexto de contato entre portugueses, indigenas e africanos,
com suas religides, culturas e linguas, isto é, nasce como um processo inter-religioso,
intercultural e inter-linguistico no contexto de escravismo, fruto de uma relacao conflituosa
e impactado, inclusive, pelo processo de branqueamento. No entanto, conforme explica
Silva (2005), as semelhancas existentes entre o conceito de orix4 dos iorubas, de vodum
dos jejes e de inquice dos bantos contribuiram fortemente para a associacdo entre eles ja
na propria Africa, ndo sendo o sincretismo um fenémeno tipicamente brasileiro.

No Brasil, o sincretismo néo se restringiu a religido, sendo um fenédmeno abrangente.
Aqui, o tomaremos a partir da associagdo entre as divindades do pantedo africano (os
orixas) e santos catolicos, de forma bem especifica, do orixa Xangd com Séao Joao Batista
por causa do contetdo dos textos em analise.

Dito de outra forma e ja particularizando devido a nossos objetivos, embora haja
um vasto numero de trabalhos que demonstram os aspectos positivos e negativos do
sincretismo (cf. VALENTE, 1976; FERRETTI, 1995; CARMO, 2018), aqui tomaremos uma
das suas formas de manutencdo na Umbanda, por meio do uso situado da lingua, a partir
dos recursos que esta oferece para construcao e reconstrucao de uma realidade religiosa,
a partir da associacdo entre santos catélicos e orixas dentro da religido, especialmente por
meio do género ponto cantado. A proxima subsecéo é dedicada a explicar o papel da lingua
em termos lexicogramaticais na constru¢@o textual e de seu sentido global, impactando
sociorreligiosamente na apreenséo da relagdo entre santos e orixas, como um dos pilares
da Umbanda.

O orixa sobre o qual versam os textos em analise é Xang6, “o senhor do trovao e
do fogo celeste, ligado as pedreiras, tendo como atributos a firmeza de carater, o senso de
justica e dever comunitario, o0 amor a verdade, o orgulho e a autoridade” (CARMO, 2014,
p. 205).

2.2 A gramatica sistémico-funcional e estudos do género (genre)

Lock (1996, p. 01) explica que é possivel descrever a gramatica da lingua,
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trabalhando com uma abordagem formal de gramatica enquanto um conjunto de regras
que especifica todas as possibilidades de estruturas gramaticais da lingua ou; por outro
lado, trabalhando com uma abordagem funcional. Esta Gltima ndo abandonara totalmente
a concepgdo anterior, mas procurard ver a lingua como um sistema de comunicacéo,
analisando a gramatica para tentar compreender como ela esta organizada para permitir
que falantes e escritores produzam ou troquem significados em suas proposicoes.

Para Halliday (1985, p. XIlll), sua gramatica pode ser considerada funcional
porque trabalha o ato de interpretar no nivel do texto, do sistema e dos elementos das
estruturas linguisticas. E, nesse sentido, toda lingua(gem) poderia ser explicada com base
nos tipos de significado: o ideacional, referente a ideias, conceitos e representacdes de
mundo presentes no texto; o interpessoal, referente as relagbes entre os participantes no
discurso; e o textual, referente as relagbes presentes nos proprios componentes textuais,
na organizacdo da mensagem. Esses componentes, esses tipos de significado constituem
0 que, dentro da gramética sistémico-funcional, denominam-se metafungées. E, por isso,
as escolhas lexicogramaticais sdo de extrema importancia na construgdo do significado
textual.

Para o autor, “em qualquer evento semibtico, muitos ‘momentos’ de escolha estardo
sendo ativados, em muitos locais dentro da arquitetura total da lingua(gem). Cada sistema
€ apenas um endereco dentro de uma rede complexa de sistemas, onde a saida de um
sistema se torna a condi¢ao de entrada para outro” (HALLIDAY, 2015, p. 19).

No dizer de Fuzer e Cabral (2014, p. 19), a Linguistica Sistémico-Funcional é
sistémica, ao ver a lingua como redes de sistemas linguisticos interligados fornecedores de
recursos para construcao dos significados e para fazer coisas no mundo; e é funcional por
explicar as estruturas da gramatica, buscando interconecta-las com o significado produzido,
ou seja, com as fungdes da linguagem desempenhadas nos textos.

Dentro dessa perspectiva, conforme Halliday (1985) propbés e foi revisitada
e ampliada por Halliday e Matthiessen (2014), a primeira metafuncado, a ideacional, se
manifesta no texto através da transitividade, que é mostrada pelos tipos de processos a que
0s verbos utilizados levam na relagéo com participantes (grupos nominais) e circunstancias.
Esses processos, por sua vez, podem ser: material, ligado ao processo do fazer (ex.: agir,
comprar, andar, dentre outros); mental, ligado a verbos de sentimento, pensamento e
percepcao (ex.: acreditar, sentir, desejar, amar, dentre outros); e relacional, representado
pelos verbos de ligagéo, os verbos do ser (being). Devido as zonas intersticiais entre esses
que sao considerados principais, o autor propde o processo comportamental, referente ao
comportamento fisiolégico e psicologico do individuo; o verbal, referente ao ato de dizer, e
o existencial, representado pelos verbos que indicam existéncia propriamente dita (there
to be = haver).

A segunda metafuncéo, a interpessoal, manifesta-se no texto por meio do modo
(mood) e da modalidade. O modo se mostra importante porque traz marcas de como o
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autor se coloca e como situa o seu leitor na interagdo, enquanto a modalidade em si revela
0 grau de engajamento que o individuo assume diante de um evento comunicativo, seu
envolvimento e sua responsabilidade diante dele.

A Ultima metafungdo, a textual, manifesta-se na propria organizagcdo da mensagem
no texto, principalmente, através da sequéncia tema/rema. Tema, grosso modo, € o
elemento dado, a primeira informacéo, e o rema € o termo novo, um comentéario, o que
deseja que se acrescente em termos informacionais.

Essa teoria da relevo ao contexto social, trabalhando-o de forma subdividida no
contexto de situagdo (imediato) e no contexto da cultura (pré-concebido pelo grupo)
procurando pdr em evidéncia, a partir das caracteristicas do préprio meio em que um texto
€ produzido, os propositos comunicativos do produtor do texto, impactando em aspetos de
sua circulagéo e, principalmente de seu consumo.

O contexto situacional, por sua vez, compde-se do campo (field) — o tépico da
situacé@o —, das relacgées (tenor), 0s papéis sociais desempenhados na interacéo, e do modo
(mode), o papel da linguagem dentro da interagdo, que juntos constituem as chamadas
variaveis do registro. O género, por sua vez, € uma macrocategoria do contexto de cultura,
sendo um mecanismo de agéo social, que traz importantes apontamentos para a analise.
No nosso caso especifico, estamos diante de um texto sagrado escrito para ser cantado,
0 que o diferencia de inUmeros outros géneros possiveis para variados outros contextos.

Como nos esclarece Fairclough (1992, p. 126), um “género” designa um conjunto
relativamente estavel de convengbes que desempenha um tipo de atividade ratificado
socialmente. E é nesse sentido que podemos afirmar que estamos diante de um género
especifico, chamado ponto ou ponto cantado, distingdo importante na religido também pela
existéncia de pontos riscados, que sao tragcos geométricos tidos como magicos riscados
com giz (pemba) no chdo ou em uma tabua.

Uma vez explicitados os principais apontamentos sobre a teoria, € importante
esclarecer que nos nortearemos por uma metodologia qualitativa, sob uma perspectiva
descritivo-interpretativista de andlise, tendo como procedimento de base a descricdo de
dois exemplares do género ponto cantado a partir da perspectiva sistémico-funcional.
Nosso principal intuito € demonstrar o valor da lexicogramética em sua constituicdo, como
co-construtora de um importante mecanismo de agéo social e manutengdo cosmologica,
que é o género ponto cantado. Esse intuito se adensa quando objetivamos, a partir da
descrigdo gramatical, realgar o valor social, cultural, pedagogico, disciplinar e religioso que

0 género possui no interior da religido. Os textos serdo os seguintes:
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Texto 1 Texto 2

Meu pai Sao Jodo Batista é Xangd Xangb morreu com a idade
Ele € o dono do meu destino até o fim Morreu escrevendo na pedra
Quando me faltar a fé ao meu senhor Ele escreveu a justica
Derrubo essa pedreira sobre mim Quem deve paga

Subi a serra acompanhando pai Xangd Quem merece recebe

No lugar onde ele passa corre dgua e nasce flor.

31 ANALISANDO TEXTOS SAGRADOS: GRAMATICA E CONSTRUGCAO DE
SENTIDOS SOCIAIS

3.1 Aspectos da sequéncia tema/rema

Analisando os textos, podemos perceber que a tematiza¢éo do orixa (pelo nome ou
retomada pronominal) &€ muito frequente, na posicdo de tema ndo marcado, ou seja, aquele
que coincide com o sujeito da oracdo. Tal recorréncia parece vir do contexto de cultura em
que todos dominam n&o apenas o ponto enquanto um género, mas aspectos anteriores a
ele. Ha mitos e crengas por trads das estruturas e da figura desse orixa chamado Xangg,
orixa da justica, ligado as pedreiras, bem como aspectos referentes ao seu sincretismo
com Sao Joao Batista, Sdo Pedro ou Sao Jer6nimo, da tradi¢cdo catélica (cf. VALENTE,
1976; SILVA, 2005; CARMO, 2014). Isso o torna um elemento dado na cultura dos terreiros
de Umbanda, justificando sua posicdo como tema, elemento conhecido ou colocado como
ja conhecido: Meu pai Sdo Jodo Batista é Xangé / Ele é o dono do meu destino até o fim;

Xangdé morreu com a idade, Ele escreveu a justica.

Assim, em ambos os pontos, temos o destaque da figura do orixa e ampliagcao de
sua forca espiritual enquanto deus, seja no enfoque de suas caracteristicas, seja na sua
propria natureza divina, tanto pelos temas quanto pelos acréscimos na posi¢cao rematica.
Por isso, temos varios casos de tema textual, como mostram a escolha de tema como
sendo a oragdo temporal e na estrutura com pronome relativo quem deve/quem merece
respectivamente em quando me faltar a fé do meu senhor, Quem deve paga, Quem merece
recebe; e um caso de tema ideacional circunstancial, como sublinhado em No lugar onde
ele passa corre agua e nasce flor.

A analise da relagdo tema/rema pode problematizar algumas questdes referentes
a aplicabilidade desses conceitos em Lingua Portuguesa. Existem, em nossa lingua,
dois fendbmenos linguisticos muito peculiares em linguas neolatinas, mas inexistente em
vérias linguas de tronco anglo-germanico: as estruturas prodropes e a possibilidade de
ocultamento do sujeito na desinéncia do verbo. Como discorrer sobre isso ultrapassaria o
escopo desse trabalho, sugerimos a leitura da problematica que circunda o conceito e a
classificacdao do tema em Gouveia e Barbara (2004).

Nesse sentido, podemos verificar essas questdes nos versos derrubo essa pedreira

sobre mim e subi a serra acompanhando pai Xangd, interpretando o “eu” eliptico como

Linguistica: Linguagem, linguas naturais e seus discursos Capitulo 3 “



um tema que foi ocultado, mas ndo como um elemento dado em si. Ele representa os
diferentes sujeitos da fé de matriz africana e da religiosidade da Umbanda. Assim, todo o
verso sera considerado rema. Como as informacdes sdo novas, teriamos mais um motivo
para considera-los remas em sua totalidade. Embora o fendbmeno de ocultamento na
desinéncia verbal seja 0 mesmo, contrastando essas ocorréncias com o verso morreu com
a idade, neste fica claro que se trata de Xang6, resgatado por anafora no verso anterior,
realcando um atributo do orixd como mais um elemento pedagdgico e um dos maiores
propésitos comunicativos do texto.

3.2 Aspectos da modalizacao

A relevancia da modalizagéo reside no fato de que materializa a metafuncéo
interpessoal, dizendo como os participantes se vém e se relacionam no texto por meio das
oragdes que, dentro da presente teoria, sdo sempre vistas como interacéo.

Em termos de polaridade, todas as orag¢des séo positivas, o que parece decorrer
da submisséo do fiel ao deus e do propésito de exaltacdo das caracteristicas do orixa,
destacando-se sua capacidade de intervir na vida de quem o busca, intercedendo por ele.
Nesses termos, uma polaridade negativa, dependendo do contexto, poderia significar um
desafio ou uma falta de respeito a quem lhe é extremamente superior e a quem se deve
reveréncia.

Quanto aos tipos de modalidade, Martin et al. (1997, p. 64) cria um quadro
sistematizando-os nas subcategorias de usualidade, obrigagcdo e habilidade. Contudo,
ndo € possivel perceber essas categorias nos textos com clareza, uma vez que ndo ha
modalizadores verbais (como poder, dever) ou adjuntos modais (como constantemente, de
fato), da forma como os autores apresentam. Entretanto, vemos a sinalizacéo do poder do
deus e a submisséao do fiel no item lexical dono (dono do meu destino) e nas proposi¢coes
dos textos que asseguram ao orixa sua posicao de destaque, superioridade e forca.

Podemos perceber a modalizag¢ao a partir da congruéncia das escolhas estruturais e
gramaticais, amparados por um ponto de vista histérico. Tal pensamento decorre do modo
hallidayano de entender a semantica enquanto uma questao lexicogramatical. O congruente
seria entdo a estrutura tida como primeira em relagéo as outras possibilidades de dizer a
mesma coisa, bem como a manutenc@o de um ponto de vista a partir dos diferentes tipos
de significados nas trés metafuncbes. A certeza da capacidade do orixa e a devogéo do
fiel indicariam essa congruéncia amparada, sobretudo, na ideia de escolha como motivada
comunicativamente, conforme proposta por Bache (2015).

E desse ponto de vista que provém a escolha da primeira pessoa no primeiro ponto
por meio desinencial no verbo e também pelo uso pronominal (derrubo, subi, meu, me,
mim). Como esclarece Martin et al. (1997, p. 69), a subjetividade do falante pode ser feita
explicitamente através da primeira pessoa, mas, no caso em tela, existe uma motivacéo
comunicativa devido aos propédsitos pedagdgicos e exortativos inerentes ao género ponto
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tanto no contexto de situacao, nos terreiros, quanto no contexto de cultura, da religiosidade
de matriz africana.

De acordo com o quadro em que Martin et al. (1997, p. 70) sistematizam realizagdes
metaféricas da modalidade, ha correlagdo no caso da oragcdo Meu pai Sdo Jodo Batista
é Xango. Dessa maneira, torna-se possivel transferir metaforicamente caracteristicas do
elemento identificado A (Sao Joao Batista) ao elemento identificador B (Xang®), por meio
da oracéo relacional identificativa A é B. E, nesse caso, pode-se trabalhar também com
questdes cognitivas na medida em que essa metafora esta sendo utilizada para construir e
veicular o sincretismo, o que é reforcado no texto 2, no verso morreu escrevendo na pedra,
numa intertextualidade com a Biblia.

De maneira geral, da relacdo estabelecida pelos processos e participantes (que
serdo analisados na proxima secdo), podemos inferir que, pelos atos dos fiéis e pela
atribuicdo de poder a esse deus; Xangd esta na posicdo de dominante, cabendo a ele
uma funcéo imaterial, como se pode notar em Ele é o dono do meu destino até o fim,
Quando me faltar a fé ao meu senhor, Derrubo essa pedreira sobre mim. A viséo limitada
e terrena dos fiéis fica clara pela expressao dono do meu destino e pelos atos metaféricos
posteriores do fiel, caso falte a fé nesse deus. Desse modo, cabe a Xang6 guiar aquele que
se encontra pressupostamente perdido, Subi a serra acompanhando pai Xangd; manter o
transcendental, No lugar onde ele passa corre agua e nasce flor; e ditar aquilo que € justo,
pois Morreu escrevendo na pedra, Ele escreveu a justica, Quem deve paga, Quem merece
recebe, essas duas ultimas entendidas como estruturas imprecativas.

Nesses textos, o sincretismo com a tradicdo cristd ajuda na manutencgéo do aspecto
transcendental e divinizador de Xangd, em primeira instancia, na metafora que atribui as
caracteristicas de Séo Jodo Batista a Xang6 e, em segunda, na relacdo estabelecida com
a passagem biblica de Moisés e a tdbua dos dez mandamentos. Entretanto, ndo deixa de
permitir transparecer relacbes de poder envolvidas tensivamente, na medida em que a
transferéncia se da partindo do hegemoénico — Sao Jodo Batista como representante do
catolicismo branco — para a matriz africana, representada pelo orixa Xangé. Isso indica
aspectos do processo de branqueamento pelo qual o negro e sua cultura foram obrigados
a passar e 0s inUmeros problemas decorrentes da viséo racista estruturante da sociedade
brasileira.

3.3 Aspectos da transitividade

Na analise da transitividade, percebemos que todo o conteudo dos processos
estd em funcdo do conteddo experiencial a ser transmitido, relacionando os atores com
o significado proposicional e acional, enquanto os relacionais constroem uma imagem de
quem é o deus, com suas caracteristicas e atributos e qual o papel do fiel frente a ele.

Pela pequenez da amostra, ndo podemos afirmar que haja algum tipo de processo

predominante em si. Contudo, chama atencéo o uso do processo relacional é logo no inicio
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do primeiro texto, ao propiciar, através de uma metafora (ver se¢do anterior), um processo
identificativo de qualidades que culmina com o sincretismo entre Sao Joao Batista e Xang®é,
com todo o aspecto interpessoal, intergrupal, interinstitucional e das relacbes de poder
embutidas nesse fendmeno, conforme expusemos na se¢ao anterior.

Temos logo depois um processo mental, uma vez que faltar esta indicando
percepcdo. Complementando o pensamento veiculado, prossegue-se com um processo
material: derrubo. O processo material repete-se outras vezes, subi, acompanhando,
passa, corre, nasce, os quais foram utilizados para mostrar as acées que se sucedem
devido a grandiosidade desse orixa.

O texto 2, por sua vez, comega com o processo material morrer, significando a
extingdo da vida de Xangd na velhice, simbolizando, sobretudo, conhecimento. Em seguida,
0s processos materiais escrevendo, escreveu, deve, paga, merece, recebe complementam
um o sentido do outro, em fungédo do conteudo proposicional e também das capacidades
do orixa em suas atribuicbes e realgando aspectos do sincretismo na intertextualidade com
passagens biblicas.

3.4 Aspectos da coesao

Como ponto de ligagdo multifuncional, podemos destacar a coeséo, sobretudo,
como fonte de produgéo da coeréncia interna dos textos que, em poucas palavras e versos,
trabalham com mudltiplos aspectos culturais e religiosos diferentes, pondo em contato o
catolicismo branco com a matriz africana dos negros. Nesse sentido, os elementos
coesivos fornecem subsidios ndo apenas para a analise de elementos constituintes do
texto, como parte constitutiva de um processo maior chamado textualizagc&o (cf. HALLIDAY;
HASAN; 1976; MEURER; MOTTA-ROTH, 1997), mas sinalizam gramaticalmente aspectos
socioculturais, religiosos e pedagodgicos de um contato que ndo se deu de maneira amistosa,
culminou no sincretismo e teve como pano de fundo o processo de branqueamento, um dos
vieses do racismo.

O conceito de textualizagdo tem sido entendido como o conjunto de caracteristicas
que fazem com que um texto seja um texto, e ndo apenas uma sequéncia de frases. E, para
trabalharmos alguns de seus aspectos nos textos, adotaremos os pardmetros de andlise
conforme Halliday e Hasan (1976, 1-2), para quem “um texto € mais bem considerado como
uma unidade semantica: uma unidade ndo de forma, mas de significado”.

Halliday e Hasan (1976) definem, ent&o, o texto como uma unidade da lingua em uso,
que deve ser compreendida como unidade semantica ndo da forma, mas do significado.
A preocupacgéo dos autores € mostrar como 0os mecanismos lexicogramaticais produtores
das relacdes de significados intratextuais fazem com que um texto possa ser classificado
como texto, fato que os levou a tomar a coesao como principio da textualizagéo, dividida
em coesdo gramatical: referéncia (anaférica ou cataférica), substituicdo e conjuncéo; e
coeséo lexical.
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Halliday (1985) e Halliday e Matthiessen (2014) também trabalham esses principios
de textualizacdo, demonstrando o quéo eles sédo relevantes para o estudo das questbes
textuais, indo inclusive além da frase, na esfera do discurso, sendo construtores da
continuidade textual.

A continuidade poderia, entdo, ser estabelecida no texto pela escolha das palavras
(coesédo lexical); pelas constantes referéncias que resgatam (anafora) ou antecipam
(catafora); pela substituicdo de uma palavra por outra (substituicdo); por uma omissao
resgatavel no co-texto (elipse); ou por ligagbes feitas com conectivos (conjun¢éo), por meio
da coeséo gramatical. Dentro dessa perspectiva, de maneira geral, a coesdo seria um
principio de conexao entre componentes da superficie textual.

Nos textos escolhidos para esse trabalho, temos todos esses processos. A anafora é
um processo de referéncia muito utilizado, como podemos perceber pelo uso dos pronomes
meu, me, mim, que tentam resgatar uma primeira pessoa no texto, apontando para o fiel ou
adepto da Umbanda; ele, senhor, que resgatam Xang6; onde, que resgata a palavra lugar;
e, por fim, quem que busca alguém que ndo esta explicitado. Por essa razdo, também
tivemos pouco uso da conjungéo que se restringiu a quando em Quando me faltar a fé do
meu senhor. A elipse também teve pouca ocorréncia: apenas nos casos de ocultamento do
sujeito derrubo, subi.

A substituicdo, que é feita a partir de processos como sinonimia, hiponimia e
hiperonimia, gerando o que se chama coesao lexical, possibilitou a obtencao de casos de
sinonimia, como os seguintes: Pai - Sdo Jodo Batista - Xang6 - dono do meu destino - meu
senhor.

Bache (2015, p. 90) chama atengédo para um aspecto importante da relagdo que
buscamos estabelecer nas se¢des de andlise quando esclarece que “os sinais podem ser
metafuncionalmente diversos, servindo diferentes metafungbes em diferentes situacoes,
e é natural esperar que um sinal possa expressar duas ou mais metafuncbes ao mesmo
tempo”. Entendendo sinais como os elementos lexicogramaticais de construcdo do
texto, vemos que ha uma coeréncia em seus usos que indicam possibilidades de vé-los
expressando significados interpessoais, ideacionais e/ou textuais de forma conjunta, ou
seja, multifuncionalmente. Por isso, “relacdes sistémicas de escolha deveriam ser definidas
como relagdes entre opgdes emprestando elas mesmas a expressdes comunicativamente
motivadas” (BACHE, 2015, p. 93). E, como amplia Fontaine (2015, p. 113), escolha seria
mais que uma opgdo semantica representada na rede do sistema para produzir um
significado, mas — entendida como sele¢cdo — apontaria para um processo recursivo no

sistema da lingua, como opg¢des semanticas cumprindo uma fungcéo complexa.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo mostra a possibilidade de se trabalhar com uma gramatica que nao
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dita as normas, mas percebe que existe uma funcionalidade que nega a arbitrariedade
do uso da lingua(gem). Nesse sentido, é inegavel a contribuicdo dessa gramatica para
andlise linguistica na medida em que a lingua(gem) s6 se configura como tal quando em
funcionamento, momento em que se transferem experiéncias, se estabelecem contratos
interpessoais, trocam-se mensagens, criam-se relacées de poder entre os participantes e
materializam-se discursos em textos orais e escritos.

O trabalho sob ponto de vista funcional pde em evidéncia a lingua como sistema
integrado a servico do falante/escritor que faz sua escolha em fung¢do daquilo que pretende
ao falar/escrever. Estudos das sequéncias de tema/rema, de modo e modalidade, da
transitividade e da coesé@o devem ser percebidos como partes fundamentais de um sistema
maior colocado a disposi¢céo dos interlocutores que fazem suas escolhas na tentativa de
encontrar a melhor forma de expresséao.

Como afirma Halliday (2015, p. 26), “escolher alguma coisa significa ndo escolher
alguma alternativa”, por isso, a integracdo metafuncional apontada nas escolhas
lexicogramaticais feitas nos textos caminha para os tipos de significado produzidos quando
tomamos escolhas como comunicativamente motivadas, conforme propoe Bache (2015).
Nesse sentido, elas recebem a partir do género ponto cantado, enquanto macrocategoria,
maior conexao, impactando em importantes aspectos do contexto de situacéo e do contexto
de cultura. Este Ultimo no interior da cultura e da religiosidade de matriz africana e, de forma
situada, no interior dos terreiros de Umbanda, ao colocar em cena e enfatizar elementos

contextuais, sociais, pedagogicos, religiosos e culturais, apontados na superficie dos textos.
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RESUMO: A partir da teoria da Metéfora
Conceitual de Lakoff e Johnson (2002) e de seu
desenvolvimento na personificagdo enquanto
figuras de pensamento que corporificam o
pensar e o agir humano, este artigo objetiva
investigar como se estrutura a personificacdo
do coronavirus em charges publicadas em
tempos de pandemia. Por se tratar do género
charge, uma produgcédo periddica paralela aos
textos jornalisticos da web, alguns titulos de
entrevistas, reportagens e artigos de opinido
foram analisados a fim de tracar paralelos entre
as metaforas conceptuais presentes nesses
textos e a gama de metaforas que estruturam a
personificacdo do virus nas charges analisadas.
O resultado das investigacdes mostrou algumas
metaforas destaques, a saber “coronavirus é
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inimigo invisivel e oculto” e “os profissionais da
saude sé@o soldados da linha de frente”. Pela
analise das charges a partir da personificacéo,
pbde-se observar a construgéo caricatural de um
virus que parece um pequeno monstro verde,
lutador em ringue de box, que viaja, apresenta
sentimentos, faz uso de dispositivos mobveis,
cria estratégia de espionagem e infiltracdo em
aglomeramentos, faz uso de redes sociais digitais,
compartilha e participa de eventos. Outrossim foi
possivel perceber um tom irbnico de suavizagéo
do potencial devastador do virus, o que contribuiu
para ampliar o perfil do inimigo virus e transforma-
lo em personagem publica a ser fotografada. As
charges analisadas mostraram a importancia
da linguagem multimodal como recurso para
a construcdo discursiva e argumentativa do
chargista.

PALAVRAS-CHAVE: Coronavirus; personificagéo;
charges; metéaforas bélicas.

THE PERSONIFICATION OF THE
CORONAVIRUS IN THE CHARGES:
PROLEGOMENOS ABOUT THE BALLIC
METAPHORS PRODUCED IN THE
EVERYDAY OF PANDEMIC TIMES

ABSTRACT: Based on Lakoff and Johnson’s
Conceptual Metaphor (2002) theory and its
development in personification as figures of
thought that embody human thinking and
acting, this article aims to investigate how the
personification of the coronavirus is structured
in cartoons published in times of pandemic.
Because it is the charge genre, a periodic
production parallel to the journalistic texts on the
web, some interview titles, reports and opinion
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articles were analyzed in order to draw parallels between the conceptual metaphors present
in these texts and the range of metaphors that structure the personification of the virus in
the cartoons analyzed. The results of the investigations showed some prominent metaphors,
namely “coronavirus is an invisible and hidden enemy” and “health professionals are frontline
soldiers”. By analyzing the cartoons from the personification, it was possible to observe the
cartoon construction of a virus that looks like a small green monster, a fighter in a box ring,
who travels, presents feelings, makes use of mobile devices, creates a strategy for spying and
infiltrating in clusters, makes use of digital social networks, shares and participates in events.
Furthermore, it was possible to perceive an ironic tone of softening the devastating potential of
the virus, which contributed to expand the profile of the virus enemy and turn him into a public
character to be photographed. The cartoons analyzed showed the importance of multimodal
language as a resource for the discursive and argumentative construction of the cartoonist.
KEYWORDS: Coronavirus; personification; cartoons; war metaphors.

11 INTRODUGCAO

A metafora e o seu desenvolvimento pela personificacdo ndo sdo meramente
figuras de linguagem ou pecas retéricas que ornamentam um discurso. S&o, antes de tudo,
evidéncias linguisticas de que pensamos, agimos e organizamos nossos conceitos sobre
algo a partir de nossa experiéncia com a realidade e esta experiéncia, que é corporificada
em nossa cultura, se da por constru¢des de pensamentos que surgem do nosso cotidiano.
Isso quer dizer que a maneira como descrevemos e vivemos nossa realidade surge de
processamentos cognitivos estruturados por associacdes metaféricas. Somos capazes de
tentar explicar uma realidade, um termo, um evento associando a outro termo, outro evento.
Porém essas teias de associa¢cdes nem sempre sdo conscientes e, muitas das vezes, nao
sdo identificadas e vistas como constru¢gbes metaforicas cotidianas, justamente porque
s@o banais, corriqueiras, diarias. Assim, ricas constru¢des metaforicas podem passar
despercebidas a nossa percepgao, pois podem ser vistas apenas como uma construgéo
literal e 0 que, na maioria dos casos, néo €. Isso nos leva a conclusao de que “a metafora
conceptual ndo seria apenas ‘um modo especifico de expressao’ que se caracterizaria por
‘falar de uma coisa no lugar de outra’, mas, de fato, pensar em uma coisa em termos de
outra, e até mesmo agir em torno de uma coisa em termos de outra” (VEREZA, 2020, p.
369).

Diante do suporte teorico que a teoria da Metafora Conceptual e sua infiltragcdo no
cotidiano pode oferecer as constru¢gdes de pensamento referentes ao coronavirus, esta
pesquisa objetiva investigar como se estrutura a personificagdo do coronavirus em charges
publicadas em tempos de pandemia. Por se tratar do género charge, uma producéo periddica
paralela aos textos jornalisticos da web, alguns titulos de entrevistas, reportagens e artigos
de opinidao foram analisados a fim de tracar paralelos entre as metaforas conceptuais

presentes nesses textos e a gama de metéaforas que estruturam a personificagéo do virus
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nas charges analisadas.

21 AMETAFORA CONCEPTUAL COTIDIANA: COMO PENSAMOS E AGIMOS

A partir dessa percepc¢ao acerca da produtividade metaforica a qual o pensamento
humano é capaz, Lakoff e Johnson (2002) postulam sobre as metaforas da vida cotidiana.
A fim de apresentar a tese de que a “metafora esta infilirada na vida cotidiana” (2002, p.
45), os autores mostram que essa infiltracdo se da em trés dimensoes: pela linguagem,
pelo pensamento e pela a¢do. Ou seja, construimos estruturas linguisticas metaforicas
que evidenciam nosso pensamento associativo e iSso orienta nosso agir € nosso pensar
culturalmente. Assim, é cabivel a conclusdo de que “nosso sistema conceptual ordinario,
em termos do qual ndo s6 pensamos mas também agimos, € fundamentalmente metaférico
por natureza” (2002, p. 45).

Para Lilian Ferrari, “a metafora estd relacionada a nogcédo de perspectiva, na
medida em que diferentes modos de conceber fendmenos particulares estdo associados a
diferentes metaforas” (FERRARI, 2011, p. 91). Assim, essas metaforas séo criadas a partir
da associagédo do dominio fonte ao dominio alvo. Ferrari (2011), com base em Lakoff e
Johnson, explica que o dominio fonte € estruturado por propriedades fisicas configurando
areas relativamente concretas da experiéncia humana. Ja o dominio alvo € mais abstrato.
Como exemplo de tais dominios, pode se pensar nas frases: “A geréncia é um alto cargo
na hierarquia das funcdes de uma empresa”. “Todos querem progredir na promog¢éo de
cargos e sair das baixas fungdes”. Essas concepgdes de “altos cargos” e “baixas fun¢des”
representam um dominio fonte orientado pela dimenséao vertical do espaco fisico, ja o
dominio alvo € o status social, como propde Ferrari. A autora ainda chama a atencéo para
a unidirecionalidade da metafora no que se refere a correspondéncia entre os dominios
fonte e alvo, pois a associagdo se da apenas da fonte para o alvo e ndo do contrario, ja
que ha uma necessidade humana de sempre concretizar, delimitar, corporificar algo que
€ abstrato, complexo, até confuso. Assim a Unica diregdo fonte para alvo sustenta essa

necessidade de tentar concretizar o abstrato. Portanto, Ferrari conclui que:

A intuicdo de que conceitos mais abstratos “reclamam” conceptualizagcéo
metafdrica resulta da observagao do carater mais difuso desses conceitos,
0s quais carecem de delineacdo mais precisa. Assim, a metafora permitiria
que um tipo de estrutura mais concreta e bem definida do dominio-fonte fosse

projetada para o dominio-alvo, estruturando-o (FERRARI, 2011, p. 98).
Diante da defesa do pensamento metaférico como instrumento do pensar e do agir
cotidiano, Lakoff e Johnson apresentam exemplos de metéforas conceptuais que podem
estruturar as atividades cotidianas do ser humano, a saber: tempo € dinheiro e como essa
metéfora se estrutura em um Unico sistema baseado em subcategorizacdo a partir do
desenvolvimento dessa afirmagéo: tempo € um recurso e tempo € um bem valioso. Diante

Linguistica: Linguagem, linguas naturais e seus discursos Capitulo 4



desse sistema do pensamento, abre-se um leque lexical, por exemplo de verbos, tais como:
gastar, investir, custar, etc. Isso acontece porque, em nosso cotidiano, € comum ouvirmos
afirmagdes como: “vocé esta desperdicando meu tempo”, “é preciso poupar tempo”, “nédo
gaste seu tempo com isso”.

Dos varios exemplos de metaforas conceituais cotidianas, aqui nos interessa a
metafora “discussdo é guerra”, estruturada por Lakoff e Johnson. Os autores apresentam
algumas possibilidades de sentencas que representam o desenvolvimento, a estruturagdo
de que a guerra, um dominio fonte composto por propriedades fisicas pode ser associada,
ou seja, concebida em termos de uma discussao, o dominio alvo mais abstrato. Assim, é
possivel falarmos em “discussdo em termos de guerra” quando pensamos em se defender
ou atacar com argumentos, em criar estratégias para vencer um debate, uma discusséo,
ou seja, agirmos como se nosso interlocutor fosse um adversario e que, desse modo,

precisamos vencer a batalha de palavras.

31 ADOENGA COMO METAFORA

E pensando na metafora conceptual “discussdo é guerra” e no seu possivel
desenvolvimento por meio da afirmacéao “meu interlocutor € adversario” nesse contexto de
guerra de palavras, que € possivel associar o dominio de guerra ao combate a uma doenca,
por exemplo. E comum isso acontecer ndo s6 no atual periodo de pandemia Covid-19,
mas ja herdamos a concepc¢éo da doenga em termos de guerra, por exemplo, com a luta
contra a dengue. Ha construgdes metaforicas mais proximas ao sentido literal, como “Brasil
declara nova guerra contra dengue”. No proprio site do Exército Brasileiro € possivel ver
as expressoes “Tiro de guerra” e “Campanha de combate a dengue” associados em uma
mesma missao’. Outras constru¢des de desenvolvimento do dominio guerra para conceber
a doenga causada pelo mosquito também esta presente em campanhas de conscientizagao
da populagéo para se alistar, enquanto soldado, nessa guerra contra a doen¢a. Um exemplo
esta na propaganda da prefeitura de Sorocaba 2 em que é possivel ver expressoes tais
como: A melhor arma contra o Aedes Aegypti é a prevencdo. Ou ainda a frase em destaque:
N&o podemos deixar um mosquito vencer essa guerra.

As concepcdes metaféricas sobre as doengas, de modo geral, sdo muito produtivas
no pensar e no agir humano diante de mazelas que o tornam impotente e a literatura
€ a area do saber mais produtiva para o desenvolvimento desses pensamentos, dessas
reflexdes e dessas formas de conceber o mundo. No ensaio teérico “Os inimigos
invisiveis: a doenca como metéfora”, os autores apresentam algumas obras literarias

1 Disponivel em: http://www.eb.mil.br/web/ingresso/servico-militar

Os Tiros de Guerra (TG) séo uma experiéncia bem sucedida entre o Exército Brasileiro e a Sociedade Brasileira, repre-
sentados pelo poder publico municipal e pelos milhares de cidad&os brasileiros que ingressam nas fileiras do Exército
anualmente.

2 Disponivel em: https://agencia.sorocaba.sp.gov.br/gcm-realiza-campanha-para-combater-o-aedes-aegypti-no-saba-
do-3/ Acesso em: 22 de jan de 2021
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que desenvolveram associagOes especificas diante de algumas doengas que marcaram
a histéria da humanidade. Tendo como base a obra de Susan Sontag “A doenca como
metafora”, objetivam explicar e refletir sobre o processo de metaforizagdo criado pelo
homem que vive experiéncia de doencas que o derrotam, fazendo um numero significativo
de vitimas. Aqui importa apontar a obra de Edgar Allan Poe “A mascara da morte rubra”
e a associacao que os autores fazem da doencga desconhecida personificada no conto de
Poe ao surto de Colera que tomou Europa, entre 1837 e 1863. A partir dessa associagéo, é
possivel perceber a personificagdo da Colera, que é a Morte Rubra do conto. Isso acontece
porque a doenca, vestida de mascara vermelha e mortalha, vai ao baile e mata o Principe
Prospero, o icone da nobreza que se isola do resto da populagdo e demonstra indiferenca

com o0s que morrem pela doenca. Assim, concluem que:

Demonstrando-nos que a morte castiga a todos os homens que se julgam
protegidos do “demédnio” da peste, seja ela qual for, o conto de Poe nos
permite refletir sobre o misticismo a partir do qual lemos realidades que nao
podemos controlar, dentre as quais podemos destacar o surto de doencas
infectocontagiosas (BARBOSA, BERTAO e PASSINHO, 2020, p. 101).

Conceber uma doenca em termos de guerra € uma forma de lermos uma realidade
que ndo podemos controlar. E acima de tudo uma visdo cultural que temos cultivado em
nossas experiéncias de combate a doencas e isso nao foi diferente com o coronavirus.
Esse dominio bélico ndo se limita apenas ao pensamento metaférico, mas se expande
nas constru¢cdes de pensamento de personificacdo do adversario, do agente causador
da doenca. Assim como foi com o mosquito da dengue, o coronavirus também passou a
ser uma entidade, um ser que viaja, que ataca, que fala, que sente, ou seja, que possui
caracteristicas de um ser animado, que se constitui enquanto uma persona perante a
sociedade. Toda essa construgdo ndo é pontual e Unica quando se trata das producbes
humoristicas por meio das charges, por exemplo. E possivel perceber também uma teia de
associagdes presentes nos textos midiaticos, principalmente nos géneros jornalisticos, que
sdo fundamentais para levar a massa, a populag¢do, a conceber o coronavirus enquanto
inimigo e, dessa forma, enfrentar a doenga com mais seriedade, garra, agressividade,
violéncia entre outros sentimentos associados a guerra, ao combate ao inimigo.

Com o objetivo de analisar a natureza dos mapeamentos cognitivos projetados do
dominio-fonte Guerra para diferentes dominios-alvo, Vereza (2020) corrobora a importancia
das construgbes metaféricas que associam a guerra a doengas. Assim, afirma que “as
metaforas de guerra no enfrentamento de doencgas sdo muito frequentes, sendo objeto de
pesquisas na area da Linguistica Cognitiva, uma vez que a conceptualizacdo de DOENCA
como INIMIGO parece ser consolidada em diferentes linguas e culturas” (VEREZA, 2020,
p. 375).
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41 A PERSONIFICACAO DO CORONAVIRUS NAS CHARGES

Para se observar a personificagdo na charge, primeiramente importa pontuar como
essa construcdo conceptual € vista enquanto figura de pensamento que vai além de um
recurso retérico de linguagem, mas que estd infiltrada em nosso pensar e em nosso agir
cotidiano. Para Lakoff e Johnson (2002), a personificacdo é desenvolvida das metéaforas
ontoldgicas, pois talvez, segundo os autores, essas metaforas em seu carater mais 6bvio
“sejam aquelas nas quais 0s objetos fisicos sdo concebidos como pessoas”. No caso do
coronavirus, ndo se trata de um objeto, mas de um virus, um inimigo invisivel a “olho nu”,
acelular, mas que pode se reproduzir. E complexa sua constituicio enquanto ser, porém
aqui faremos o perfil de um ser sem personalidade, sem caracteristicas basicas humanas,
mas que é concebido enquanto uma pessoa, uma personagem, alguém que age no
mundo. E o que afirmam os autores “Isso nos permite compreender uma grande variedade
de experiéncias concernentes a entidades ndo-humanas em temos de motivagoes,
caracteristicas e atividades humanas” (2002, p. 87).

Para ilustrar ainda mais a associacdo de um evento as caracteristicas humanas,
tomemos como base o0 exemplo dainflagédo concebida como um adversario, como estruturam
Lakoff e Johnson (2002). Ao conceber a inflagdo como uma pessoa e, assim, como um
adversario, tem-se uma maneira especifica ndo s6 para se pensar sobre ela, mas também
para se agir em relacéo a ela. Assim, a inflagao é personificada pelo desenvolvimento néo
s6 de uma, mas de varias metaforas. Partimos do principio de que tais constru¢des, de
evidéncia linguistica e com raiz na construgdo do pensamento coletivo, sdo estratégias
argumentativas dos aparelhos ideoldgicos do Estado para conscientizar a massa da
populacédo e legitimar acdes especificas bélicas. Os autores corroboram esse pensar
quando se reportam & inflacdo e afirmam que “A metafora INFLACAO E UM ADVERSARIO,
portanto, gera e justifica acbes econdmicas e politicas por parte do governo: declarar guerra
ainflagé@o, estabelecer metas, pedir sacrificios, instalar uma nova cadeia de comandos etc.”
(2002, p. 88). De igual modo, pode-se observar no sistema de construcdo de metéaforas
acerca das doencgas concebidas em termos de guerra, em especial aqui se tem o destaque
do coronavirus em tempos de pandemia. Conceber o corona enquanto um adversario,
inimigo, que inclusive usa uma “coroa” devido a sua forma fisica, por isso corona, justifica
muitas agdes governamentais de “ataque” e “defesa” a esse inimigo “invisivel”. Quer seja
pela corrida para a fabricacdo e vacinas, o ataque, quer seja para armar a populagéo para
as acOes de assepsia, higiene das maos e isolamento social, as defesas.

A metéafora da inflagdo ainda é til para associar a metafora “coronavirus é inimigo”,
pois em ambas as situagbes, apesar das diferencas de ataques e perdas, ha algo em
comum, ou seja, as perdas significativas de uma nacdo e uma tentativa para se explicar,
“colocar a culpa” em algo, em uma entidade, em uma persona. Sdo construgdes que
figuram um caminho para concretizar, dar nome, identidade, cor, endereco a causa de
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toda a desgraca. E tentar explicar de forma concreta, ilustrativa, coroada e colorida algo
tdo abstrato, ou ainda tdo pequeno que imobiliza nossa visdo. E tentar fazer sentido para a
maior parte das pessoas o que ainda nem mesmo a ciéncia conseguiu explicar.

Ao observar a construgdo da personificagdo do coronavirus enquanto uma teia de
associacdes metaforicas cotidianas € importante levar em conta que “a personificagéo é,
pois, uma categoria geral que cobre uma enorme gama de metéforas, cada uma selecionando
aspectos diferentes de uma pessoa ou modos diferentes de considera-la.” (p. 88). Assim, a
andlise do corpus aqui proposta visa identificar essa “gama de metaforas” que subjaz cada
caso especifico de personificagdo do coronavirus e observar como se da o perfilamento,
a construcdo de um perfil do corona, as escolhas e caracteristicas especificas humanas
selecionadas em cada charge segundo o efeito discursivo que o chargista pretende causar.

A charge é talvez o género textual que mais retne as condi¢bes para a realizacédo
dessa personificagdo construida por associagbes metaféricas cotidianas. Primeiramente
porque a charge tem uma duracéo de vida paralela aos peridédicos dos jornais, pois ela
acompanha as noticias, reportagens e artigos de opinidao, porém de forma mais despojada,
humoristica, sem perder o tom da critica. Um leitor de charge precisa estar a par das
noticias do momento para compreender algumas caricaturas bem como motivagdes as
criticas tecidas no texto multimodal. Pereira (2017) refor¢ca a importancia do fator da
intertextualidade nas charges e os dialogos tecidos com os periédicos jornalisticos. Para o
autor, cabe ao leitor “observar a estreita relagdo entre a charge e os demais textos no interior
dos jornais ou a relagdo com discursos atualizados em outras midias” (PEREIRA 2017, p.
38). A partir de Arbach (2007), Pereira (2017) define a charge como uma reproducgao grafica
de uma noticia ja conhecida pelo publico, porém reestruturada sob o ponto de vista, e
acrescentamos aqui sob a dire¢cdo argumentativa do chargista.

E é pensando nessa linguagem hibrida (verbal e ndo verbal) que entra em cena
a caricatura do coronavirus como combustivel para a constru¢do da sua personificacdo.
Ja que a personagem principal da charge ndo é um ser humano, seu objeto caricatural,
entdo é necesséria a constru¢do da personificacado do virus para assim salientar em cada
realizagdo, em um corpus especifico, uma parte ou caracteristica especifica desse inimigo-
vilao-caricaturado-personificado.

Ao pensar na personificacdo do coronavirus em um género textual de circulagédo
midiatica, charge, ndo se deve prescindir de uma reflexdo acerca da cultura de massa.
Fazendo um paralelo com as Histérias em quadrinhos e suas repercussdes histéricas
na construcdo da cultura popular, a charge também & um instrumento da “mass media”
como nomeia Umberto Eco (2008). Para além dos grupos que defendem ou abominam tais
producgdes, tratados como integrados e apocalipticos respectivamente por Eco, acreditamos
que os meios de comunicagédo de massa (mass media) impdem simbolos e “mitos de facil
universalidade, criando ‘tipos’ prontamente reconheciveis” (ECO, 2008, p. 42), mas ndo

acreditamos, assim como Eco, que sejam “estilistica e culturalmente conservadores” (ECO,

Linguistica: Linguagem, linguas naturais e seus discursos Capitulo 4 “



2008, p. 48). O autor ainda reforca que ha os que defendem que a mass media funciona
como uma constante reafirmacdo do que ja pensamos” (ECO, 2008, p. 42). Isso também
defendemos quando se trata do reforco da imagem do coronavirus enquanto inimigo.
Porém tomamos parte do pensamento de que os meios de comunicacdo de massa nao
sdo de estilo e cultura conservadores. Assim como Eco propde, sdo um conjunto de novas
linguagens, pois “tém introduzido novos modos de falar, novos estilemas, novos esquemas
perceptivos (basta pensar na mecéanica de percepgéo das imagens, nas novas gramaticas
do cinema, da transmisséo direta, na estoria em quadrinhos, no estilo jornalistico...)[...]"
(ECO, 2008, p. 48).

Essa acdo de reafirmacéo do que ja pensamos € analoga a associagéo das noticias
jornalisticas e a produgéo das charges acerca do coronavirus. Isso porque as manchetes
de noticias, reportagens reforcam o perfil de inimigo do agente causador. Assim, antes
de analisar as charges, devido ao dialogo necessario com os géneros jornalisticos, é
importante pontuar algumas evidéncias linguisticas de algumas manchetes e titulos de
reportagens, noticias e artigos de opinido que reforcam a metafora “corona virus € inimigo”
e concebem a doenca COVID-19 em termos de guerra.

Importa agora pensar em como essa gama de metaforas é construida nas producgdes
jornalisticas em tempos de pandemia. Daremos destaque aqui a metafora SOLDADOS DA
LINHA DE FRENTE SAO OS PROFISSIONAIS DE SAUDE E OS PROFISSIONAIS DA
LIMPEZA.

No site do Hospital Regional de Mato Grosso do Sul, em uma reportagem de cobertura
sobre o enfrentamento da doenca nessa instituicao de saude, publicada em agosto de 2020,
€ possivel ver o seguinte titulo de destaque na pagina: “Nos bastidores e na linha de frente,
profissionais da saude s&o decisivos na luta contra o coronavirus”2. Pelo titulo j& é possivel
observar a associacao metaférica dos profissionais de saude em termos de soldados da
“linha de frente”. Além disso, a propria palavra “luta” aparece explicita reforcando o cenario
de guerra. H4 também a associagéo de agéo dos profissionais de salde como elemento de
um grande espetaculo, j4 que também ha a expressao “nos bastidores”. Assim é possivel
associar a luta a um espetaculo feito pelos profissionais de saude cuja posicao de guerra
€ “linha de frente”. Também é linha de frente, posicéo de destaque na guerra, porque sao
“decisivos” na luta contra o virus. Porém, ndo ha apresentagéo dos agentes da retaguarda,
por exemplo, outro elemento locatério de guerra. Esse fato € mais uma prova da construgcéao
metafoérica de doencga/virus e inimigo/ guerra. Pois a construgdo da metafora é seletiva, ou
seja, ha escolhas de elementos do dominio-fonte para o dominio-alvo e, consequentemente,
0 apagamento de outros elementos desse dominio-guerra.

Essa associagédo de soldados da linha de frente é tdo densamente desenvolvida
no dominio-fonte de guerra que até momentos de perdas e recuo, assim como na guerra,

3 Disponivel em: https://www.hospitalregional.ms.gov.br/nos-bastidores-e-na-linha-de-frente-profissionais-da-saude-
-sao-decisivos-na-luta-contra-o-coronavirus/. Acesso em: 22 de jan de 2021.
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acontecem com os soldados profissionais de saude. Em julho de 2020, Daniel Scola, a
fim de explicar e anunciar e o afastamento de médicos, enfermeiros e auxiliares, cria o
seguinte titulo: “A ameacga da pandemia que tira profissionais da linha de frente no combate
ao coronavirus”. Além de reforcar o dominio de guerra pelo Iéxico “ameaga”, “tira”, “linha
de frente” e “combate”, o autor cria a expressao “profissionais da linha de frente” ha uma
substituicdo do dominio fonte “soldados” para “profissionais da linha de frente”. Assim,
esses agentes nao sb lutam nessa posicdo como também sao tirados, vencidos e recuam
diante da poténcia do inimigo. Isso acontece porque a cada profissional que testa positivo
para a doenca equivale a um soldado que é retirado da linha de frente. Deixa entéo de ser
soldado da guerra para ser paciente de hospital de campanha.

A expresséo linha de frente, entretanto, ndo se limita a profissionais da saude.
Denis Machado, em abril de 2020, ja escrevia em titulo de sua matéria: “Profissionais
da limpeza também séao linha de frente na luta contra a Covid-19”%. Observa-se que a
expressao “também sado” funciona no titulo como um marcador de pressuposi¢éo, com
valor argumentativo de inclusdo dos profissionais de limpeza no quadro dos combatentes
posicionados na linha de frente dessa guerra contra o virus.

O jornal A Gazeta, na sec¢ao de Opiniao, em margo de 2020, apresentou o seguinte
titulo: “Brasil precisa defender seus soldados na luta contra o coronavirus” 5. Esses
soldados apresentados no titulo sdo referenciados no corpo do texto como os profissionais
da salde que estavam “desprotegidos” devido a falta de equipamentos de protecédo
nos hospitais. Corroborando a metafora dos soldados na batalha contra o coronavirus,
no Portal do Mundo Corporativo, em 10 de abril de 2020, foi publicado um artigo com o
titulo: “Os soldados na batalha contra o coronavirus”®. Observa-se a extensdo da gama
metafdrica da associacéo entre os profissionais de saude em termos de “soldados da linha
de frente”. Nesse caso, como ndo aponta para os soldados da linha de frente, ha o reforgco
dos soldados de modo geral, referente a todos que lutam contra o virus. Isso é visto no
subtitulo do artigo “Os soldados na batalha contra o coronavirus: pessoas passaram a
dedicar-se a um unico assunto-alvo, combater o inimigo invisivel e salvar vidas. Leia mais
neste artigo!”. Observa-se que agora os soldados sé@o “pessoas que passaram a dedicar-se
em combater o inimigo”. Ha ainda a evidéncia linguistica da metéafora bélica em “assunto-
alvo”, além do reforgo lexical “inimigo”, “combater” e “salvar”.

Como se ndo bastasse a associagdo metaférica entre pessoas e profissionais da
salde vistos em termos de soldados ou ainda soldados da “linha de frente”, o coronavirus
também é personificado como inimigo invisivel. Para além do titulo referido no Portal do
Mundo Corporativo, ha outros titulos que reforcam e dialogam com esse pensamento.

4 Disponivel em: https://jornalibia.com.br/destaque/profissionais-da-limpeza-tambem-sao-linha-de-frente-na-luta-con-
tra-a-covid-19/. Acesso em: 22 de jan. 2021.

5 Disponivel em: https://www.agazeta.com.br/editorial/brasil-precisa-defender-seus-soldados-na-luta-contra-coronavi-
rus-0320

6 Disponivel em: https://ebdicorp.com.br/soldados-na-batalha-contra-o-coronavirus/. Acesso em 22 de jan de 2021
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Levantamos aqui uma possivel interpretacdo de estratégia de guerra desse inimigo que
€ ser invisivel e, talvez, a escolha dessa caracteristica (invisivel) dessa personagem que
age na guerra pode ser mais um caminho para mostrar a seriedade e a necessidade de
cuidados sobre a doenca a ponto de declarar-lhe enfrentamento, guerra cautelosa. Uma
entrevista a cientista brasileira Rafaela da Rosa Ribeiro, publicada no site Correio, em abril
de 2020, traz o seguinte titulo: “Na guerra contra o invisivel inimigo”. Observa-se aqui a
inversao do adjetivo “invisivel” que esta em primeiro plano, como énfase da caracteristica/
estratégia do inimigo.

Em desenvolvimento as caracteristicas do coronavirus enquanto inimigo, é possivel
observar a construgcéo personificada de um inimigo oculto cuja estratégia seja a infiltracéo
no meio de seu adversario, ou seja, dos soldados que o combatem. Na entrevista com o
historiador Antonio Araujo, publicada em abril de 2020, ha o seguinte titulo que é destaque
de uma fala do entrevistado: “O inimigo é oculto e esta entre nés. De certa maneira, ja
vivemos isso na Guerra Fria, com medo das espionagens”’. Mais uma vez o titulo reforca a
estratégia de guerra do inimigo personificado que também pode ser associado a um espido
histérico da Guerra Fria, periodo e tipo de guerra marcada pelo “ndo conhecimento” do
inimigo. Talvez essa tentativa de o personificar possa ser uma forma de dar-lhe identidade,
identificacdo, tentar explica-lo e conhecé-lo para assim combater ou talvez coloca-lo no
centro das causas das perdas vividas em tempos de pandemia.

Ha& muitos outros exemplos de titulos de textos da esfera jornalistica, de modo
geral, que podem comprovar o desenvolvimento da metafora da doenga causada
pelo coronavirus em termos de guerra e inimigo. Porém o objetivo desse artigo nao é
a apresentacdo exaustiva dos casos de comprovacédo, mas tdo somente trazer alguns
exemplos prototipicos que reforcem a metafora conceitual “o coronavirus € inimigo” e
suas derivacoes e evidéncias linguisticas, por exemplo, no que se refere aos profissionais
de saude vistos em termos de soldados da linha de frente, além do reforgo lexical das
palavras associadas ao campo semantico do dominio fonte guerra. Diante dos recortes
de casos das publica¢des aqui apresentadas, parte-se de principio de que os titulos, bem
como as chamadas e os trechos de destaque dos textos da esfera jornalistica publicados
na internet, sdo as constru¢des mais lidas, pelo seu destaque visual nas paginas da web,
devido a leitura seletiva dos internautas, e, portanto, sédo evidéncias muito importantes que
influenciam o modo de pensar e de agir do cidaddo quando se refere ao enfrentamento da
doenca COVID-19. E séo essas constru¢des, que nao se limitam simplesmente a figuras de
linguagem ou a um adorno retérico, que funcionam como “pano de fundo” do modo como é
personificado o coronavirus nas charges, género textual que se alimenta das publicacées
da esfera jornalistica cotidiana.

7 Disponivel em: https://visao.sapo.pt/ideias/2020-04-18-0-inimigo-e-oculto-e-esta-entre-nos-de-certa-maneira-ja-vive-
mos-isso-na-guerra-fria-com-medo-das-espionagens/. Acesso em 22 de jan. 2021
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51 ANALISE DO CORPUS E DISCUSSAO

ApOs a constatacdo de alguns casos de evidéncia associativa do coronavirus a um
inimigo e, portanto, da personificacéo desse virus em contexto bélico, importa agora observar
como a gama de metaforas acerca desse virus se estrutura para criar os casos seletivos de
caracteristicas dessa “persona” inimiga que, sendo apenas um virus, ganha qualidades de
ser humano. O critério de selecdo das charges se deu a partir da identificagdo da figura do
coronavirus enquanto agente, ou seja, personagem caricaturada da charge. Em seguida,
um método inicial de andlise foi estabelecido a partir do seguinte questionamento: em
quais instancias o assunto da charge selecionada dialoga com as metaforas identificadas
nos titulos analisados anteriormente? Eis as metaforas: CORONAVIRUS E INIMIGO
INVISIVEL E OCULTO e OS PROFISSIONAIS DE SAUDE SAO SOLDADOS DA LINHA
DE FRENTE. A direcéo de andlise principiou-se pelo que denominamos de arquimetafora,
ou seja, a metafora mae: CORONAVIRUS E INIMIGO. A partir da selegdo das charges
bem como da analise inicial do género por meio das metaforas conceituais delimitadas,
passamos a caracterizacdo de um perfil do coronavirus enquanto ser personificado desde
suas descricdes fisicas caricaturadas (desenho) até suas atitudes “humanas”, sentimentos,
posicOes e estratégias de guerra, na fungéo de inimigo.

Observemos a charge a seguir e veja que 0 coronavirus precisa ser enfrentado a
fim de evitar seu crescimento. Assim, o virus, um ser com fungdes vitais restritas apenas a
se reproduzir na célula hospedeira, deixa de possuir essa caracteristica limitada enquanto
material genético acelular e passa a ter uma caracteristica de ser vivo, que cresce e
ainda recebe a caracteristica humana de um lutador que precisa ser enfrentado, boxeado,
nocauteado.

Figura 1. Charge Contra o coronavirus.

Fonte:https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/opiniao/charges/charge-contra-o-
coronavirus-1.2223402.

O reforgco a metéafora bélica de enfrentamento ao virus no cenario de um ringue
também ¢é visto na charge a seguir, figura 2. Observe como as figuras duais séao
estruturadas. Ja pelo nome Duelo, reforcando a cenério de luta, ambas as personagens
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estdo com as luvas para o enfrentamento. A construgéo sintatica em paralelismo “do meu
lado direito...” e “do meu lado esquerdo...”. A charge n&o sé reforca o cenério de luta como
também desenvolve a metafora “profissinais de saude sdo soldados da linha de frente”.
A personificacao do coronavirus € construida pela negacao, ou seja do que ele ndo é
como estratégia argumentativa para mostrar o potencial destruidor do inimigo. Aqui o virus,
em unidade, ganha também caracteristicas humanas de um boxeador, e isso se da pelo

paralelismo sintatico e visual, a um profissional da salde.

DUELO..
oo
MEU LADD
0o MEU
ESQUERDC, ELE QUE
ELE“J‘E’ ﬁ'&E‘OT% o £ MENOS VALORIZADO

= que um JOBADCR DE FUTEBOL

w??ﬁ%?ﬂ%&;@ Mas gue FODE SALVAR miLHares

o CORONAVIRUSH: 4 pE YIDAS, 0 PR_OF!SSI.ONAL A
= SAUDEN

Figura 2. Charge Duelo.

Fonte:https://jeonline.com.br/noticia/21474/de-um-lado-o-virus-do-outro-os-profissionais-da-saude.

Na proxima charge (figura 3), o virus fala, usa dispositivo mével, € membro de
rede social digital, participa de movimentos e compartilha eventos. Aqui observa-se que a
estratégia de personificagdo sé reforca que o “inimigo esta entre n6s”, que é oculto e atua
como espido, e isso dialoga com a fala do historiador Antonio Araujo, destaque como titulo
de sua entrevista. Estar presente no evento de manifestagéo pelo fim do confinamento
ndo s6 mostra a inflitracdo do inimigo, mas também apresenta a critica paradoxal de
que é inviavel se “aglomerar” para manifestar-se sobre o fim do confinamento, ou seja,
sair do isolamento é ficar vulneravel ao inimigo, é sair de sua posi¢cdo enquanto soldado
combatente. Importa destacar também a composicao fisica do virus que se aparenta a um
pequeno monstro verde com olhos grandes, dentes pequenos e afiados e maos pequenas

e alongadas.
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Figura 3. Charge Fim do Confinamento.

Fonte: https://gdpape.org/news2020Tr2Mai.htm.

Outra charge que reforca a ideia de que o virus € um inimigo oculto e esta entre

nés, os soldados combatentes dessa guerra, é a charge da figura 4. Nesse caso, o virus

espidao aparece infiltrado no transporte publico e comemora, pela interjeicdo Ebal, as

oportunidades que possui para derrotar mais soldados.

ENQUANTO 1S50 NO TRANSPORTE PUBLICO..
Vs

NOS50 /

T ONIBUS vem
VINDO, PARECE QUE

T4 LOTADO.

\WPAA BLDSDORFTAM COMBR. Wivw BLDED08

DROGA!

Figura 4. Charge Coronavirus no transporte publico.

Fonte: https://jeonline.com.br/noticia/22371/onibus-lotado.

Na figura 5, a charge coloca em destaque a caracteristica do virus que vem se

hospedar na célula do soldado combatente, um ser que viaja e usa malas. O &lcool em gel,

como uma arma para a guerra, é capaz de despertar sentimento de medo no inimigo, o que

se pode conferir em sua expressao facial. Ha aqui implicita a critica das armas insuficientes

dos soldados do Brasil. Observa-se que s6 ha armas de defesa, tais como Alcool Gel e

a religiosidade popular pela expressao “Vade Retro!” A posicdo da mao da mulher em

manipular o borrifador ja simula a semelhanga da manipulagcdo de uma arma de fogo. De
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igual modo, a vassoura em sua mao sugere um escudo, um refor¢o para a guerra. Assim
dialoga com a ideia da limpeza e higiene serem armas contra o inimigo invisivel, mostrando
mais uma vez uma forma nao s6 de pensar, mas de agir no processo de enfrentamento de
prevencéao da doenga.

COROMNA VIRUS
CHEGA NO BRASIL

Figura 5. Corona virus chega no Brasil.

Fonte: https://www.acritica.com/opinions/29-02-2020.

As criticas ao modo como o virus é concebido tornou-se uma posicao muito peculiar
principalmente aqui no Brasil. Enquanto para uns ha uma declaracéo de guerra, para outros
h& uma suavizagéo do potencial devastador do virus. Veja a charge a seguir:

MAS ESSE € UM VIRUZINHO BOIOLA,
' DE POUCA MALIGNIDADE,

Figura 6. Charge virus de pouca malignidade.

Fonte:https://www.oitomeia.com.br/colunas/charge-do-izanio/2020/03/14/mao-santa-e-corona-virus/.
Note-se que a fala da personagem se inicia com o operador argumentativo de

oposi¢cao mas. Essa conjun¢do é marca linguistica de uma contradicao de ideias, € como
se a fala dialogasse com o discurso contrario, a posicao de quem leva mais a sério o
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inimigo. Para ilustrar a critica as pessoas que se posicionam dessa forma mais pacifica, na
charge a seguir (figura 6) o virus ja ganha outras caracteristicas como “boiola”, além de ser
visto no diminutivo, em tom pejorativo, “viruzinho”, reforcado pelo operador argumentativo
“pouca” malignidade. Aqui ha o reconhecimento de que o virus € do mal, é inimigo, porém é
um inimigo diminuido. Novamente, o pequeno monstro verde, caricaturado pelas pernas e
bracos alongados, expressa sentimento de indignacao por ser subestimado. Para completar
o reforgo de sua personificagéo, o virus inimigo ganha status de celebridade, pois € com ele
que a personagem tira uma foto.

61 CONSIDERAGOES FINAIS

A partir das charges analisadas, em dialogo com os titulos dos textos jornalisticos
apresentados, pode-se perceber a potencialidade da produgdo de metaforas conceituais
projetadas do dominio-fonte Guerra para o dominio-alvo coronavirus, evidenciadas
linguisticamente pela arquimetafora CORONAVIRUS E INIMIGO, bem como seu
desenvolvimento para a personificacao desse agente causador da Covid-19 nas charges
e o desvelamento de outras metaforas conceituais, tais como CORONAVIRUS E INIMIGO
INVISIVEL E OCULTO e OS PROFISSIONAIS DE SAUDE SAO SOLDADOS DA LINHA DE
FRENTE.

Em todas as charges analisadas percebeu-se que a constru¢do da personificagao
do coronavirus ndo & simplesmente um elemento linguistico e retérico e muito menos
apenas verbal. E impossivel observar o processo de personificagdo do coronavirus-
inimigo sem levar em conta a multimodalidade que é a esséncia da linguagem de uma
charge. Para compreender todas as caracteristicas que compdem a persona coronavirus
ndo basta ler as palavras, mas € necessario ampliar o campo visual para o desenho,
as cores, as expressoes faciais, 0s recursos graficos de modo geral. Assim, pensar na
personificagdo estruturada por metaforas conceituais em uma charge é, antes de tudo,
observar como as linguagens (verbal e ndo verbal) corroboram a constru¢do de sentido.
Sperandio (2019), com base em Forceville (2009), ao analisar as metaforas multimodais
em charges, traz a baila a importéncia da linguagem néo verbal para a constru¢éo dessas
figuras de pensamento e ainda acrescenta a critica a Lakoff e Johnson, dizendo que a
teoria da metafora conceitual ndo prevé como fonte de analise as metaforas nao-verbais
e isso é uma falha, pois essas linguagens (som, imagem, cor, etc) sdo necessarias para o
refinamento e o teste das metéaforas.

Outrossim, as construgdes metaféricas identificadas nas charges jamais podem
ser vistas apenas em sua dimenséo pragmatica e cognitiva, ha de se pensar na direcéo
argumentativa a qual o chargista, e até mesmo o jornalista, arquiteta no discurso que
subjaz tanto na charge quanto nos titulos de textos jornalisticos aqui analisados. Reforcar

e desenvolver metaforas a partir do pensamento “coronavirus € inimigo”, para além
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das outras metaforas desenvolvidas, ndo é simplesmente apresentar uma associacéo
metaférica neutra, mas sim se posicionar diante de outros discursos, diante da realidade.
Criar reforgos figurativos de soldados que combatem na guerra contra a doenga é mais do
que simplesmente falar da doenca em termos de guerra, € tentar persuadir o leitor a se
alistar nesse exército e entrar nessa guerra, é persuadir para guerrear usando as armas
figuradas por discursos que legitimam, por exemplo, o uso de mascara, o alcool em gel,
o isolamento social. Para além do que € ou n&o politicamente correto, sdo construgcbes
discursivas, argumentativas personificadas nas charges e também nos titulos de muitos
textos midiaticos.
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RESUMO: Pandemias sdo por conceituagdo
eventos de grande magnitude que causam
comogdo global e atingem proporcoes
inimaginaveis, afetando substancialmente
todos os estratos sociais. As informacgbes e as
formas de suas veiculagbes sdo de fundamental
importancia, pois contribuem para a garantia da
ordem publica, o controle da doenca e auxiliam
na contencdo de sua propagacao. Insta trazer
a baila que pouco mais de um século depois
da pandemia da gripe espanhola que assolou o
mundo, podemos perceber que o comportamento
da populagdo, as ag¢bes governamentais, 0s
meios, as formas e os conteudos das informacoes
que foram disseminadas naquela época
apresentam um espectro, até certo ponto, comum
com as experimentadas diante da eclosédo do
coronavirus. Neste sentido, o presente capitulo
busca analisar e discutir ambos os casos. Para
tanto, o trabalho de natureza bibliografica se
pautara nos estudos de linguagem em dialogo
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com a comuni¢cdo em saude publica.
PALAVRAS - CHAVE: Pandemia. Linguagem.
Comunicagéo.

ABSTRACT: Pandemics are conceptual events
of great magnitude that cause global commotion
and reach unimaginable proportions, substantially
affecting all social strata. The information and
forms of its broadcasting are of fundamental
importance, as they contribute to the guarantee
of public order, the control of the disease and help
to contain its spread. It urges to bring to the fore
that little more than a century after the Spanish
flu pandemic that ravaged the world, we can see
that the behavior of the population, government
actions, the means, forms and content of the
information that were disseminated at that time
present a certain spectrum common point with
those experienced before the outbreak of the
coronavirus. In this sense, the present work seeks
to analyze and discuss both cases. Therefore,
the bibliographic work will be based on studies on
language studies and public health.
KEYWORDS: Pandemic. Language.
Communication.

INTRODUCAO

Estudar e compreender as emergéncias
em saude publica do passado e as medidas
adotadas nos seus enfrentamentos pode
contribuir em agdes futuras, caso ocorram novos
eventos. O mundo ja se deparou com situagdes
pandémicas nas quais houve debates sobre
as suas origens, existéncias, possibilidades de

cura, tratamentos, riscos de contaminacéo e a
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eficiéncia das agbes governamentais.

Com a eclosdo do coronavirus se dando num momento em que a sociedade
contemporanea tem a sua disposicdo tecnologias de informagdes que possibilitam a
irradiacdo de informacdes de toda natureza os homens estdo suscetiveis a todo tipo de
compreensdes. N&o raro surgem comunicados variados, dentre eles os institucionais e as

TP

Fake News, tais como: “o virus é Chinés”, “é sé uma gripezinha”, “tome cloroquina”, “se
trate com 0z6nio”, “0 nUmero de mortes nao passara de mil”.

Nesse cenario, importam as licdes aprendidas com outros eventos, voltando-se o
olhar para as formas pelas quais os governos utilizaram as suas ferramentas, os meios
e formas de comunicagbes, avaliando suas efetividades e resultados. Para tanto, faz-se
necessario inicialmente entender as classificacdes das doencgas. De acordo com a OMS,
a configuracdo e valoragédo da magnitude de determinada doenca depende da analise
dos elementos que a compde, de forma conjugada e a partir das taxas de incidéncia e
prevaléncia passa a ser possivel estabelecer a sua descricao precisa.

A incidéncia mensura os niveis de contagio e a prevaléncia indica como se da essa
incidéncia em determinada populacdo. Assim, para que uma doenca receba a classificagao
de pandémica, exige-se que a incidéncia se dé em propor¢des elevadas com prevaléncia
observada em vérias localidades no mundo. Trata-se de conceituacdo adotada pela
Vigilancia Sanitaria brasileira que se aproxima da explicagdo de Pereira (2007, p. 12)
“caracterizada por uma epidemia com larga distribuicdo geogréfica, atingindo mais de um
pais ou de um continente. Um exemplo tipico deste evento é a epidemia de AIDS que atinge
todos os continentes.”.

Amoldando-se a esta definicdo ha uma das maiores emergéncias em saude publica
mundial que se tem noticias - a da gripe espanhola de 1918. Seus efeitos puderam ser
observados durante dois anos, periodo no qual a humanidade fora acometida por um
elevado numero de infectados e vitimas.

Além dos danos a saude, observados nos numeros de infectados e mortos, as
pandemias provocam impactos de toda natureza, tais como abalos sociais, culturais,
politicos, educacionais e transnacionais. No que se relaciona a mitigagéo destes problemas,
a tecnologia posta a disposicado na contemporaneidade pode constituir-se em ferramenta
fundamental nos seus (des)controles. No posicionamento de Rocha e Maciel (2019),
repercutindo os entendimentos de Santaella (2013) e de Chun e Selwyn (2017), podemos
perceber a influéncia que a tecnologia exerce nas relagdes sociais:

Os tempos contemporaneos podem, entéo, ser percebidos como um cenario
complexo que, de forma dindmica e constitutiva envolve relagdes sociais
e processos de producédo de sentidos em uma sociedade mediatizada e
midiatizada, ou seja, em um mundo que sofre as pressdes do capitalismo e de
forcas neoliberais, ao mesmo tempo em que é impactado pelas tecnologias
emergentes, compreendidas como processos, praticas e discursos (ROCHA
E MACIEL, 2019, p. 119).
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A partir dessas consideragdes, percebe-se a importancia da semibtica social para a
andlise e compreensédo da linguagem. Sob a perspepctiva das praticas sociais € possivel
ao linguista uma investigacdo ampla de como as pessoas utilizam os seus recursos para
a comunicacao nos seus respectivos sistemas sociais, culturais e materiais. Esta visdo
possibilita a compreensédo do agir humano através da contextualizacao e valoragdo dos
signos nos processos de comunica¢ao em relagdo ao tempo.

Avaliar as formas de comunicagéo e as linguagens adotadas pelo Poder Publico
durante o periodo de incidéncia da gripe espanhola, considerando o repertorio sociocultural
daquela época, comparando-as com as utilizadas durante a atual pandemia, pode se
configurar em uma importante ferramenta de controle do coronavirus. Tal possibilidade
exsurge a partir premissa de ndo universalidade dos conceitos e das variadas formas de
percepcdes, entendimento palmilhado por Maciel e Pereira (2019, p. 5) ao ressaltarem
que “devemos ter em mente que esses conceitos ndo sdo universais, podendo o mesmo
significado possuir/potencializar diferentes percep¢bes de acordo com o local, a cultura e
a linguagem”.

Para os referidos autores (2019, p. 5), esta compreensdo poderia viabilizar o
atendimento humanizado na area da salde uma vez “que esses conceitos podem trazer
contribuicdes acerca da interface dos estudos da linguagem com a area da saude, sobretudo
ao consideraram o aspecto de feeling para um olhar humanizado na medicina”.

Avaliar esse complexo de percepcdes pode ser possivel a partir da semibtica social,
apropriando-se 0s signos a construgdo de sentidos nos limites do contexto social em que
a significacdo se estabelece. Para Nakagawa e Silva (2013) o conteudo deve considerar o

lugar e o contexto social em que as praticas se dao:

A mensagem-texto constituird, portanto, o lugar onde a significacdo se
estabelece, sempre revelando fendmenos de sentido que sé adquirem
significagdo mediante ao contexto social em que se inserem e as linguagens
das quais fazem uso. Acima de tudo, mediante as culturas a partir das quais
se espelham e pelas quais sédo espelhadas. (NAKAGAWA e SILVA, 2013, p.
79).

Com base nesse introito, delimitada a sua importéancia, percebe-se que a linguagem
na comunicagdo governamental durante os periodos de emergéncia em salde publica
apresenta-se como ferramenta fundamental para o controle e erradicacéo das doencas.

Feitas tais consideracoes discorreremos neste capitulo sobre os fatos vivenciados
durante as pandemias da gripe espanhola e do COVID-19, bem como sobre as linguagens
adotadas nas comunicagdes governamentais. Para tanto, serdo descritos os seus
elementos caracteristicos, enfoques, relacdes e as diferentes formas de percepgdes da
populacdo frente as modalidades de representacdo, producdo e disseminacao destas
informacodes.
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A GRIPE ESPANHOLA E A PANDEMIA DO COVID

A sociedade contemporéanea € caracterizada pelo intenso fluxo de pessoas e
produtos. Este ambiente, segundo Moura e Rocha (2012), permite a transmisséo de agentes
causadores de epidemias. Diferentemente do periodo de incidéncia da gripe espanhola, as
relacbes sociais atualmente s&o outras. Todavia, dispensando olhares a ambas néo seria
exagero deduzir que, resguardadas as devidas propor¢des, 0s cenarios vivenciados nesta
pandemia em boa parte se assemelham aos daquela.

Nos dois eventos as doengas emergiram de forma inesperada, com alto indice de
contagio e letalidade, os sistemas publicos nao dispde(unham) de instalagdes e pessoal
suficientes para atender a populagdo. As informag¢des governamentais possuem(iam)
contetidos antagoOnicos, sugeriam-se tratamentos ineficazes e ha(avia) forte presenca de
Fake News, produzidas pelo governo, inclusive. Narrativas histéricas apontam para tal
entendimento.

Fatos relatados por Schatzmayr e Cabral (2012) lembram que o primeiro caso
da gripe espanhola se deu nos Estados Unidos no més marco de 1918 e rapidamente
atingiu o continente europeu, em abril durante a guerra. No més seguinte foram registrados
contagios na Grécia, Espanha e Portugal, em junho foi a vez da Dinamarca e Noruega, em
agosto espalhou-se pela Holanda e Suécia, vindo a desembarcar em setembro no Brasil.

Assim como ocorreu com o COVID-19 a gripe espanhola rapidamente foi reconhecida
como doenca contagiosa. Muitos paises imediatamente adotaram medidas de isolamento
social, adotando-se como medidas a decretagdo de fechamentos de escolas, igrejas,
comércio e reparticbes publicas. No Brasil medidas foram incontinenti tomadas, embora
insuficientes de acordo com Rodrigues (1994):

O cenério era de terror e dezenas de anos depois ainda era possivel de ser
descrito, em 1918, na esquina, no botequim, na cal¢cada, e no meio-fio se
morria, a toda hora. Vinha o caminh&o de limpeza publica e ia recolhendo e
empilhando os defuntos. Nem familia, nem coveiros, ninguém tinha paciéncia.
(RODRIGUES, 1994, p. 45).

Com o fim do que se provara posteriormente como uma primeira onda de incidéncia
da gripe, a populagéo brasileira, acreditando que a doenca passara, retornou as atividades
normais. Como parte das comemoracdes os brasileiros festejaram durante o carnaval de
1919 ao som da musica de Assis Valente, cantando “E o mundo néo se acabou”. O autor

retro citado assim descreveu o clima de euforia:

Depois daquele Carnaval orgiastico, o Rio de Janeiro nunca mais seria o
mesmo [...] A peste deixara nos sobreviventes ndo o medo, ndo o espanto,
n&o o ressentimento, mas o puro tédio da morte. [...] Logo depois explodiu
o Carnaval. E foi um desabamento de usos, costumes, valores, pudores.
[...] Toda a nossa intima estrutura fora tocada, alterada e, eu diria mesmo,
substituida. Eramos outros seres e que nem bem conheciam as préprias
potencialidades. (RODRIGUES, 1994, p. 46).
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Ressentindo-se das agruras e do cenario de terror vivido, a populagédo, ainda
sob os efeitos da catarse narrada pelo autor, tentou retornar a normalidade, acreditando
que a pandemia teria chegado ao fim. Frustrando tais expectativas a gripe espanhola se
manifestou nos anos seguintes com bastante vigor, aumentando o niumero de vitimas,
vindo a desaparecer somente com o passar do tempo. Passados cem anos, em dezembro
de 2019, o Centro de Controle e Prevencdo de Doengas (CDC) da China veio a publico
noticiar a ocorréncia de uma doenca em Wuhan, capital da provincia de Hubei.

A patologia, originada de um novo coronavirus, em dois meses de incidéncia,
contabilizava 118.000 casos em 114 paises, com 4291 mortes. Diante da magnitude do
evento a OMS emitiu o seguinte comunicado (online):

A Organizagédo Mundial da Saude participa, desde oinicio de fevereiro de 2020,
de acdes que dizem respeito as medidas adicionais de saude necessarias ao
combate ao coronavirus, em conjunto com os Paises Membros. Como agdes
comuns estao a recomendacao de proibicao da entrada de passageiros de
paises com surtos, seguida de suspensdes de voos, emissdo e concessao de
vistos, fechamentos de fronteiras e medidas de quarentena.

Diante das varias incégnitas sobre o novo virus, sendo impossivel avaliar seus
impactos e estabelecer prognésticos sobre as possibilidades de cura, a OMS buscou
inicialmente tracar recomendagdes com o objetivo de tentar frear a propagacéo da doenca.
Nessa conjuntura, muitas informagbes foram disseminadas sem prévias aferi¢des, fartas
delas em versdes ausentes de substratos cientificos, diversas erigiram a partir de conteddos
e linguagens que comprometeram a estabilidade social e sanitéria.

Os efeitos das publicagdes relacionadas ao novo virus nas redes sociais e na
internet puderam ser de pronto observados. Havia relatos de desespero, conformismo e
até mesmo de negagdes ao risco de contaminagédo, demonstrando meanings antagénicos
a gravidade da doenca e feelings desconectados da realidade sanitéria.

No século passado néo foi muito diferente. Com a chegada da gripe espanhola no
Brasil, o Jornal A Gazeta de Noticias (http://memoria.bn.br/), publicou em 18 de setembro de
1918, de forma superficial, que a doencga, denominada como “hespanhola” ou “dancarina”,
estaria a bordo de um navio a caminho do pais. Caracterizou, ao final, a doenga como
sendo uma espécie de influenza com caréater epidémico surgido na Espanha.

Pouco depois, percebendo a gravidade da doenca, a imprensa passou a divulgar
também os seus perigos, informando que era muito contagiosa, apresentava grande
velocidade de difuséo e letalidade, questionando a inércia das autoridades publicas. Um
més depois da chegada da doenca no Brasil, o panico ja havia tomado conta das maiores
cidades, a capital foi a mais impactada com a primeira onda do surto.

Estampada a gravidade a imprensa direcionou com maior intensidade suas criticas
a Carlos Seidl, Diretor Geral da Saude Publica, acusando-o de repassar informacdes
inveridicas a populagéo, exigindo agcbes concretas do Governo no combate a doenca.
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Diante das fortes cobrangcas da midia, o Poder Publico Federal elaborou uma cartilha,
denominada “conselhos ao povo”, contendo algumas informagdes sobre a gripe.

Dentre os alertas estavam os de evitar o uso de bebidas alcoodlicas, lavar a boca e
gargarejar com um composto a base de agua e sal, fazer uso diario de solu¢do de esséncia
de canela, evitar aglomeracgdes, cuidados com o nariz e boca, tomar doses de quinino,
evitar fadiga e excessos fisicos, alertando os idosos.

Naquele material recomendara-se para os contaminados sintomaticos e os que
estavam no estégio inicial da doenca o uso de medicacdo a partir de um composto a
base de agua e sulfato de sédio misturado com agucar, tomado em conjunto com quinino,
aspirina, salicilato de sodio; outro a base de agua, salicilato de sddio, bicarbonato de sodio
e agucar; para tosse remédio composto a base de agua, Benzoato de Sédio e acetato
de ammonca. Também orientou essa parcela da populagdo a fazer uso de dieta a base
de leite, caldo de sopa de cereais, de legumes, de lentilhas, de arroz, aveia, centeio, etc.
(http://memoria.bn.br/).

As informagbes governamentais quanto as formas de propagacédo, contagio e
medidas de prevencéo da gripe espanhola eram vagas, dispersas, antagdnicas e contrarias
a realidade médica, sanitaria e social, as sugestdes cientificas quanto ao isolamento social
foram desprezadas.

Em 1918, além de obter informag¢des governamentais imprecisas e vagas sobre a
doenca, o povo as recebia tardiamente, hoje o acesso as informacdes € instanténeo, e a
partir da primeira divulgacéo da eclosdo do coronavirus as noticias sobre os perigos da
doenca foram imediatamente disseminadas.

A partir da confirmacéo do primeiro caso de coronavirus nos Estados Unidos, o
Presidente Trump, negando a importancia da doenca declarou & CNBC que «E s6 uma
pessoa que veio da China e temos tudo sob controle. Tudo ficara bem», depois a minimizou
alegando que o risco “para os americanos ainda é muito baixo. Quando vocé tem 15
pessoas [...] em alguns dias, vai diminuir e ficar perto de zero. E um trabalho muito bom
que fizemos.”

Nos dias seguintes, o que se viu foi um amplo alastramento da doencga no territorio
americano, o CDC - Centers of Disease Control and Prevention, responsavel pela
coordenacao das a¢des de combate ao coronavirus naquele pais, se viu obrigado a divulgar
um informativo a populagdo. Como primeiras medidas fora explicado que a pandemia é
causada por uma doenca respiratoria, espalha de pessoa para pessoa, nao tem cura e
apresenta quadros de maior gravidade em adultos com 65 anos ou mais e em pessoas com
sérios problemas médicos subjacentes.

Como medida de prevengdo o Centro de Controle americano sugeriu a utilizagéo
de mascaras de pano em locais publicos com distancia minima de um metro e meio entre
pessoas e distanciamento social em todos os niveis da sociedade.

Embora o governo americano tivesse sugerido inicialmente se tratar de uma doenca
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nao gravosa, pesquisas do Pew Research Center (online) demonstraram que a populacao
dos Estados Unidos, desde o inicio da pandemia, manifestou medo da doenca. O instituto
apurou que uma parte significativa da populacdo acreditava nas falas presidenciais,
entendendo se tratar de conspiracdo. Mais de 30% dos entrevistados pensava que o virus
teria origem em laborat6rio e 2/3 da populagéo considerava que o governo americano nao
agiu com a rapidez necessaria para enfrentar a pandemia.

No Brasil o cenario néo foi diferente. Administragéo Publica Federal repercutiu teses
construidas pelo governo americano e passou a emitir declaragdes contendo informacgbes
desconectadas dos estudos e recomendacgbes repassadas pelo seu proprio Ministério da
Saude. Diante desse cenario de antagonismo, Rogério Louro (online), a pedido da ABERJE
— Associacao Brasileira de Comunicacao Empresarial recomendou cautela, relatando que
as informagbes sobre a doenca, as acdes tomadas pelos governos e os locais dos novos

contagios, emergem de todos os lugares e em velocidades impossiveis de se acompanhar:

Se n&o tem vacina ou remédio para prevenir ou conter o virus, a informagéo é
a grande arma neste momento. E ai que as areas de Comunicag&o e agéncias
precisam agir para ajudar a organizar o fluxo de dados e ideias para nao
deixar virar um furddncio sem controle.

As informacdes sobre a pandemia, as acées tomadas por governos e o local
dos novos contaminados estao vindo de todos os lugares em uma velocidade
impossivel de acompanhar. Entéo, é preciso filtrar e se concentrar no que é
importante para cada empresa naquele momento.

A partir desta constatagdo, evidenciado o cenario de incertezas no Brasil, frente
as parcas informacgbes sobre a doenca e diferentes acdes tomadas pelos entes publicos,
em 14 de margo de 2020, o Governo Federal se viu obrigado, através da Presidéncia da
Republica, a iniciar uma campanha publicitaria. Sob o titulo: “Juntos Somos Mais Fortes”,
foram disponibilizadas as primeiras informacdes oficiais sobre a doenca a populagéo,
embora desde 02 de margo o Ministério da Saude tivesse, por conta propria, iniciado uma
campanha com os mesmos fins, orientando condutas e esclarecendo a populagéo sobre o
coronavirus.

A efetividade das agbes e campanhas governamentais foi posta em xeque em
diversas oportunidades. As informacdes prestadas pelo Presidente da Republica néao
se alinhavam aos objetos das proprias comunicacdes. A repoérter Sarah Cozzolino,
correspondente da RFI no Rio de Janeiro (online) retratou essa situagdo ao chamar a

atencé@o para o comportamento da populacdo nas comunidades:

No Complexo do Aleméo, as pessoas andam nas ruas, entram em lojas,
tomam cerveja no boteco, como se nada estivesse acontecendo”, conta Yone
Dutra, moradora do complexo e motorista de Uber, ao descrever o dia dia
dos moradores por mensagens no WhatsApp. Ela toma muitas precaucodes,
porgue mora com duas pessoas idosas : parou de trabalhar, sai apenas para
ir ao mercado, e quando volta vai direto para o banho. “Ougo muitas vezes
pessoas idosas falando que tudo isso € uma besteira, que tem que voltar a
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trabalhar, que o virus n&o vai pegar aqui... muitos absurdos !”, se indigna a
moradora.

Mesta matéria a jornalista fez questdo de destacar que a situacdo ndo é a mesma
em todas as favelas. Na parte mais alta do complexo do Aleméao, onde o trafico predomina,
0s moradores permanecem em casa, em outras os traficantes emitiram toque de recolher,
sinalizando que as comunicagdes emanadas nessas localidades tinham maior efetividade
do que as governamentais. Ressalve-se que a comunicacao governamental é ferramenta
de extrema importancia em periodos de crise. Para atingir seus objetivos deve ser utilizada
de forma clara e precisa, refletir a realidade dos fatos, considerar as questdes sociais,
culturais e identitarias e se dar através de linguagem apropriada aos seus fins.

LINGUAGEM NA COMUNICACAO GOVERNAMENTAL

A linguagem abarca todas as possiveis formas e processos aptos a viabilizar a
transmissao de ideias, sentimentos e informagdes entre humanos, néo significando, todavia,
entender a linguagem como um mero sistema cuja fun¢do precipua seja a comunicagao.
Nesse aspecto, Berwick (2017, p.43) chama atencéo para o fato de que:

Uma viséo bastante convencional é tomar a linguagem como um sistema
cuja funcao é a comunicacédo. Essa €, de fato, a visdo difundida na maioria
dos estudos considerando as origens da linguagem via sele¢céo natural, que
quase invariavelmente parte dessa interpretacdo. No entanto, na medida em
que essa caracterizagéo tem algum significado, isso parece estar incorreto,
por uma variedade de razdes. (BERWICK, 2017, p. 43).

Depreende-se dos ensinamentos do autor que a linguagem deve considerar todos
os sistemas de signos postos a disposi¢éo na natureza, utilizados pelos homens em suas
interacdes. Estes signos, compreendidos como verbais adotados nas comunicacdes
escritas ou faladas, mediadas por palavras, ou ndo verbais, englobando os demais
simbolos, a exemplo dos desenhos, expressoes, placas, arte, masica, etc, se prestam para
as relagdes e préticas sociais.

No que se relaciona as comunicagdes governamentais ganham maior importancia
os verbais, onde o dominio da lingua é um dos requisitos necessarios por se tratar de um
processo comunicativo onde os interlocutores devem estar sempre abertos, dispostos e
aptos para conhecer o sentido das palavras, reconhecendo e interpretando, principalmente,
as expressdes idiomaticas comuns e atuais.

A sociedade contemporanea esta cotidianamente exposta as mensagens vinculadas
as expressdes comuns em razdo da influéncia das redes sociais e da internet. Novos
signos advém constantemente de formas e fontes variaveis, sdo iniUmeros os fatores que
interferem no meaning e feeling cotidianos (MACIEL; PEREIRA, 2019). Nao raro emergem
signos de naturezas inespecificas a ponto de limitar a capacidade humana de compreendé-
los e valora-los num primeiro momento.
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Decorre a saciedade esta compreenséo. Se o receptor ndo possuir naquele exato
momento um minimo de dominio quanto ao teor da mensagem estar obstado de promover
a sua valoragao e compreendé-la, afetando seu feeling mesmo que absorva precariamente
seu meaning. Seria possivel, portanto, aceitar-se o meaning relacionado a gripe espanhola
como 0 mesmo vivenciado com o coronavirus, mas os feelings sao evidentemente
diferentes.

O feeling, compreendido singularmente como as emocdes ou uma forma de
autodefinicdo e compreenséo do individuo por sua condigéo local e o meaning inerente
a propria condicdo de criagdo dos signos, exige maior atengdo da comunicagdo publica.
A Publicidade governamental deve considerar a variedade social da linguagem, as
semioses locais, apropriando as suas mensagens aos meaning e feeling contemporaneos.
As informagbes publicas ao alcangar na plenitude todas as comunidades receptoras
respeitardo o principio constitucional da publicidade, assegurado a todos os cidadaos, sem
excec¢ao, observando, ainda, o principio da isonomia.

Os entes publicos possuem o dever constitucional de se comunicar permanentemente
com os cidadaos, informar seus direitos, deveres, prestar contas e realizar campanhas,
respeitando a diversidade sociocultural brasileira. Para dar efetividade aos principios
citados a comunicacdo governamental deve observar os diferentes niveis educacionais
e os estratos sociais do Brasil. Estudos, como os promovidos pela ONG Ac¢éo Educativa,
demonstram que o indice de Alfabetismo Funcional (INAF) - uttilizado para medir os niveis

de Alfabetismo da populagéo brasileira de 15 a 64 anos, é muito alto (online):

Os Analfabetos Funcionais — equivalentes, em 2018, a cerca de 3 em cada 10
brasileiros — tém muita dificuldade para fazer uso da leitura e da escrita e das
operacbes matematicas em situacdes da vida cotidiana, como reconhecer
informagcdes em um cartaz ou folheto ou ainda fazer operagdes aritméticas
simples com valores de grandeza superior as centenas.

Este indicador reforca a premissa de respeito as diversidades socioculturais
brasileiras. As campanhas governamentais, necessarias a garantia da efetividade dos fins
pretendidos pela Administragcdo Publica, em respeito aos fins sociais, devem se permitir
alcancar e serem compreendidas por todos, inclusive pelos analfabetos, como forma de
garantia do estado democratico de direito.

Sendo de Utilidade Puablica e interesse social coletivo a natureza juridica da
comunicacdo governamental, como forma de disciplina-la o Governo Federal editou
a instrucdo normativa n° 1, de 27 de julho de 2017, definindo-a, em linhas gerais, nos
seguintes moldes:

Art. 2°[...]

§ 1° Por comunicacéo publica, entende-se aquela realizada exclusivamente
em prol do interesse publico, com vistas a garantir a cidadania, o direito a
informacéo, a livre expressao de pensamento e a participacao do cidad&o no
debate de assuntos de relevancia politica, econdmica e social e de tematicas
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relacionadas a condicdo humana e a vida em sociedade. Na consolidagao
de principios democraticos e na promocéo do didlogo social, a comunicacao
publica pode organizar-se de diversas formas, valendo-se de instrumentos,
sistemas e meios de comunicagdo no qual interagem governos, movimentos
sociais, organizagdes privadas, terceiro setor e segmentos especificos da
sociedade.

Trata-se de uma conceituacéo genérica. Nao ha previsdes de condicoes especificas
ou de ocorréncia de fatos extraordinarios e situacdes especiais, motivando a seguinte
ressalva de Torquato (2015, p. 20): “A comunicagéo governamental ausente de linguagem
clara e objetiva, em contexto onde inexista experiéncia social com determinada emergéncia
em saude publica, pode promover acontecimentos danosos a sociedade”.

O apontamento anteriormente citado deve ser objeto de estreme atencao em nosso
Pais. Para Bagno (2007) o Brasil, por sua caracteristica cultural plural cultural e social,
possui, além dos diferentes niveis educacionais, varia¢des linguisticas que ndo podem ser
desprezadas:

Ora, a verdade é que no Brasil, embora a lingua falada pela grande maioria
da populacédo seja o portugués, esse portugués apresenta um alto grau
de diversidade e de variabilidade, ndo s6 por causa da grande extensao
territorial do pafs — que gera as diferengas regionais, bastante conhecidas e
também vitimas, algumas delas, de muito preconceito —, mas principalmente
por causa da tragica injustica social que faz do Brasil o segundo pais com
a pior distribuicdo de renda em todo o mundo. Sdo essas graves diferengas
de status social que explicam a existéncia, em nosso pais, de um verdadeiro
abismo linguistico entre os falantes das variedades ndo-padrao do portugués
brasileiro — que sdo a maioria de nossa populagdo — e os falantes da
(suposta) variedade culta, em geral mal definida, que é a lingua ensinada na
escola (BAGNO, 2007, p. 16).

Nas comunicagbes oficiais esta variabilidade alertada pelo autor merece respeito
e consideracdo. Nas publicidades governamentais todos os destinatarios/receptores, sem
excecdes, necessitam compreender o teor e ter acesso pleno aos objetos das mensagens.

A comunicacdo publica, na condicdo de dever, obriga-se a precisdo, corregao,
certeza, clareza e descricdo de acordo com diretrizes especificas, impedindo falsos
entendimentos ou que barreiras “linguisticas” possam segmenta-la de forma a bloquear
0 acesso a mensagem por determinados grupos. Para tanto, tem-se como fundamento
basilar da comunicacéo a existéncia de um emissor apto a exteriorizar suas ideias e um
(conjunto) de receptor (es) capacitado (s) a processa-las e interpreta-las dentro de um
mesmo sistema de codigos que esteja disponivel simultaneamente para ambos.

Atentos a essa especificade em relagdo a comunicagédo na area da saude LANA
et al reconheceram em publicagdo da Fiocruz que a formagéo social deve ser respeitada
(online):

O termo Comunicagéo e Saude, portanto, delimita um territério de disputas
especificas, embora atravessado e composto por elementos caracteristicos
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de um, de outro e da formagao social mais ampla que os abriga. Trata-se de
um campo ainda em formagdo, mas como os demais constitui um universo
multidimensional no qual agentes e instituicbes desenvolvem estratégias,

tecem aliancas, antagonismos, negociacoes.
Malgrado manifeste a Administracdo Publica federal preocupagcbes nesse
mister, despreza o fato de que os feelings em saude sédo cotidianamente impactados
por terminologias cientificas, especificidades e jargbes médicos e sao afetados pelas

exploracdes midiaticas e trocas de mensagens falsas nas redes sociais.

CONSIDERACOES FINAIS

A sociedade contemporénea ha muito tempo ndo vem aceitando a imposicédo
de modelos ou dogmas, e as politicas publicas de saude, nesse sentido, se obrigam a
acompanhar todas as movimentac¢des socioculturais com a adog¢é@o de dispositivos de
afericbes apropriados que sejam aptos a promover as adequagdes e atualizagcdes que
emerjam de novas realidades sociais.

A mobilidade humana facilitada pelos acordos transnacionais e diante da ampla
oferta de meios de transportes, aliados a grande concentragdo urbana que caracteriza a
humanidade nesse século, facilita a propagagéo de doengas com extrema rapidez no globo
terrestre. Até a presente data, ndo ha cura para o COVID-19 ou vacina disponibilizada para
todos os homens. A histéria e a ciéncia nos ensinam que nestes casos o melhor caminho
€ a prevencéo, sendo a informagé@o governamental clara e precisa um dos modos mais
eficazes de conter o avango da doenga, evitar panico e comogdes sociais.

Ao cumprir este papel, a comunicagdo publica ndo pode deixar de considerar
as diferencas culturais, de seguranga publica, alimentares, sociais e educacionais.
As mensagens emanadas das instancias governamentais devem apropriar 0os termos
usualmente adotados nos jargdes cientificos as praticas sociais, como forma de promover
uma efetiva comunicag¢do de massa.

N&o podemos esquecer que os letramentos adquirem fundamental importancia
na comunicagdo em saude. As mensagens na pandemia devem levar em consideracao
a capacidade de interacdo, compreensdo e avaliar as praticas sociais dos individuos
nos exatos contextos e limites em que 0os mesmos se inserem. Diante desse panorama,
os diferentes niveis de habilidades da populacdo para assimilagdo e compreensdo de
mensagens, a variabilidade cultural e educacional brasileira, ndo seriam desprezados.

A comunicacdo em saude, considerando a sua fungéo social e ao firmar em seu bojo
as praticas sociais como um todo que deve ser avaliado em detrimento do atributo individual
do emissor, reforga o objeto da mensagem em um contexto especifico, ajusta a transmisséao
das mensagens aos valores comunitarios e culturais, viabilizando a compreenséo e o modo

de agir transformacional.
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Ao tomar tais cuidados, as informacdes publicas atenderdo aos fins sociais e
constitucionais a elas inerentes e as afastardo dos limites de explora¢des midiaticas e
Fake News.
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RESUMO: A variagdo nas formas de expressao
da 1?2 pessoa do plural tem sido apresentada em
diversos estudos, mas a proposta da dissertagéo
de mestrado em andamento a qual esse artigo
se filia é apresentar um estudo sociolinguistico
do uso de nds e a gente como preenchimento
do sujeito e como indicador de posse em
sete mesorregidbes da Bahia. Para isso, séo
utilizados pressupostos teorico-metodologicos
da Sociolinguistica Variacionista laboviana e da
Dialetologia (CARDOSO et. al., 2014). Ademais,
pretende-se realizar uma analise do fenébmeno em
questdo, considerando-se aspectos linguisticos,
regionais, histéricos e socioculturais da realidade
baiana. Toma-se como objetivo identificar os
grupos de fatores condicionantes para a escolha
das variantes do fenébmeno, buscando elaborar
um mapa geossociolinguistico dessa variacao
na Bahia. Este artigo, entretanto, utiliza como
corpus alvo de observagcdo as entrevistas
realizadas com quatro falantes de Alagoinhas,
que fica situada na mesorregiao Nordeste Baiano,
registradas pelo acervo do banco de dados do
Projeto Atlas Linguistico do Brasil (ALiB). O
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estudo ora realizado parte do estudo pioneiro de
Omena (1996a; 1996b), que demonstra que os
fatores linguisticos e sociais favorecem o uso de
a gente ao invés de nos, corroborado pelas as
analises de Lopes (2003) que mostram a inter-
relagéo desses fatores para o favorecimento do
uso de a gente, afirmando que essa forma ja é
implementada no Portugués Brasileiro. Ambos
os estudos demonstraram que, na variedade
do portugués brasileiro, a ocorréncia da forma
a gente é bastante expressiva no lugar de nos.
Este trabalho, uma vez concluido, utilizando-
se dos fundamentos da Sociolinguistica e da
Dialetologia Pluridimensional, podera fornecer
uma base empirica para a elaboragdo de um
panorama geossociolinguistico do fenbmeno em
foco na fala das localidades nas mesorregides
em estudo.

PALAVRAS-CHAVE: Sociolinguistica. Dialetologia.
Nos e a gente. Alagoinhas.

NOS OR A GENTE?

AN OBSERVATION IN ALAGOINHAS,
BAHIA

ABSTRACT: The variation in the forms of
expression of the 1st person in the plural has
been presented in several studies, but the
proposal of the ongoing master’s thesis to
which this article is affiliated is to present a
sociolinguistic study of the use of nds and a gente
as the subject’s filling and as a tenure indicator in
seven mesoregions of Bahia. For this, theoretical-
methodological assumptions of Labovian
Variationist Sociolinguistics and Dialectology are
used (CARDOSO et. Al., 2014). Furthermore, it
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is intended to carry out an analysis of the phenomenon in question, considering linguistic,
regional, historical and socio-cultural aspects of the Bahian reality. The objective is to identify
the groups of conditioning factors for the choice of variants of the phenomenon, seeking
to develop a geosociolinguistic map of this variation in Bahia. This article, however, uses
interviews with four speakers from Alagoinhas, which is located in the northeast region of
Bahia, as recorded in the database of the Atlas Linguistic Project of Brazil (ALiB) as the target
corpus of observation. The study now carried out part of the pioneering study by Omena
(1996a; 1996b), which demonstrates that linguistic and social factors favor the use a gente
instead of nds, corroborated by Lopes (2003) analyzes that show the interrelation of these
factors to favor the use a gente, stating that this form is already implemented in Brazilian
Portuguese. Both studies showed that, in the Brazilian Portuguese variety, the occurrence
of the form we are quite expressive in place of nds. This work, once completed, using the
foundations of Sociolinguistics and Pluridimensional Dialectology, can provide an empirical
basis for the elaboration of a geosociolinguistic panorama of the phenomenon in focus in the
speech of the localities in the mesoregions under study.

KEYWORDS: Sociolinguistics. Dialectology. Nés and a gente. Alagoinhas.

11 INTRODUGCAO

No portugués, como em todas as linguas, o falante possui diversas formas de dizer
a mesma coisa e, por esse motivo, de maneira geral, podem ser realizadas construcoes
que seguem os padrdes estabelecidos pela norma padréo idealizada, ou que se distanciam
das normas determinadas pela tradicéo.

Alteragdes na representacdo do sujeito pronominal, preenchimento do sujeito,
indeterminacdo do sujeito, diversos sé@o os estudos acerca das diferentes mudancas por
que passa o portugués brasileiro. A alternéncia de nds e a gente tem sido apresentada em
diversos estudos, os quais tém o intuito de avaliar a indicagdo ou ndo de uma mudanca
linguistica a partir da variagdo que se apresenta na oralidade.

Pode-se observar, nas sentencgas produzidas por falantes do portugués brasileiro, a
ocorréncia de estruturas como:

(1) N6s vamos ao parque
(2) A gente vai ao parque

Nas sentencas 1 e 2, observa-se um sintagma nominal a esquerda da oracdo na
posicédo de sujeito que pode ser preenchido de formas distintas. Os exemplos (1) e (2)
nos chamam a atencdo por apresentarem o mesmo significado, pois 0 nds e o a gente
sdo alternativas diferentes de dizer a mesma coisa. Este artigo tem como enfoque esse
fendmeno, a variagcdo nds e a gente como preenchimento do sujeito em um municipio
situado no Nordeste Baiano.

O estudo aqui apresentado € parte de uma dissertacdo de mestrado em andamento,
uma pesquisa bem mais ampla com todo o acervo do Atlas Linguistico do Brasil (ALiB) na
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Bahia, envolvendo as sete mesorregides baianas: Nordeste Baiano; Vale Sao-Franciscano
da Bahia; Extremo Oeste Baiano; Sul Baiano; Centro-Norte Baiano; Regido Metropolitana;
Centro-Sul Baiano.

O Projeto ALIB tem um acervo de pesquisa bastante amplo, que constitui uma
rede de 250 pontos, alcangcando cidades de todos os estados brasileiros, incluindo suas
respectivas capitais (excetuando Brasilia e Palmas, por terem sidos fundadas ha menos de
100 anos). E um projeto de relevancia nacional que serve como material de pesquisa para
diversos estudos académicos.

A proposta deste texto é investigar como se realiza o preenchimento do sujeito
de primeira pessoa do plural com o emprego de nds ou a gente em Alagoinhas, Bahia,
estabelecendo os grupos de fatores condicionantes para a escolha das variantes do
fendmeno, na tentativa de contribuir para elaborar um mapa dessa variagcdo na Bahia. Mais
especificamente, pretende-se identificar e examinar as ocorréncias com o preenchimento
das duas formas; em seguida, identificar as escolhas da variante do fenbmeno em questao
pelos informantes nas diferentes faixas etarias, e sexos. E, por ultimo, refletir sobre a
contribuicdo dos achados para o entendimento da especificidade do portugués brasileiro.

N&o séo raras as pesquisas sobre a lingua que procuram estudar a variacdo no
preenchimento do sujeito de primeira pessoa do plural. Estudos diacrénicos, como o
de Omena (1996a, 1996b) e Lopes (1993, 2003), mostram que o uso de a gente como
preenchimento de sujeito vem crescendo ao longo dos anos.

Neste texto, testa-se a hipotese de que, nas estruturas com preenchimento do
sujeito de primeira pessoa do plural, o falante tende a utilizar a forma a gente em detrimento
de ndés no portugués popular falado em Alagoinhas, avaliando a indicagdo de um processo
de mudanga linguistica.

A investigacdo realizada por Omena (1996a, 1996b), sobre fala popular de
informantes do Rio de Janeiro, mostrou que a gente ocorre com maior frequéncia que noés
como sujeito.

Lopes (1993), por sua vez, observa a alternancia pronominal do uso de nds e a gente
na norma culta falada e investiga, além dos aspectos sociais, os contextos linguisticos
que favorecem o uso dessas formas na fungéo de sujeito, realizando, assim, uma anélise
minuciosa a partir do corpus do Projeto Norma Urbana Culta (NURC) de Salvador, Rio de
Janeiro e Porto Alegre.

A pesquisa desenvolvida por Lopes (2003), examinou a inclusdo de a gente no
sistema pronominal do portugués, a partir de corpora de escrita (séculos Xlll ao XX) e de
fala (século XX). Nessa analise, do processo de mudanga em tempo real por um longo
periodo, confirmou que a forma a gente passou por um processo de gramaticalizacéo, a
partir do século XX, apresentando mesmo comportamento dos outros pronomes pessoais.

E necessario considerar também a possibilidade de que tenha ocorrido uma
interferéncia do contato entre linguas no portugués brasileiro, afetando a lingua falada em
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algumas comunidades, conforme explica Lucchesi (2009):

(...) o contato entre linguas afetou diretamente a formagdo dos padroes
coletivos de fala da maioria da populagdo do pais (0 que se denomina aqui
norma popular) e sé indiretamente a fala das classes economicamente
privilegiadas tradicionalmente chamada de norma culta (p. 32).

Tomando como parametro a teoria da Sociolinguistica Variacionista ou
Sociolinguistica Laboviana, almeja-se apresentar resultados de uma analise preliminar do
fenébmeno, considerando-se os aspectos sociais dentro da realidade do portugués brasileiro
falado na Bahia, em particular no municipio de Alagoinhas.

2| PRESSUPOSTOS TEORICOS

A Sociolinguistica corresponde a um modelo teérico-metodoldégico também
conhecido como “teoria da variagdo e mudanca linguistica” ou teoria variacionista, iniciado
pelo americano Willian Labov. Compreendendo a lingua como sistema heterogéneo, a
Teoria Variacionista analisa a lingua em comunidades de fala, observando como os usos
linguisticos de uma comunidade podem estar relacionados a perfis sociais dos falantes,
como o sexo, faixa etaria, escolaridade, grupo socioeconémico dentre outros. Para Labov
(2008, [1972])

[...] estudos mais detalhados do contexto social em que a lingua é usada
mostram que muitos elementos da estrutura linguistica estdo envolvidos
em variacao sistematica que reflete tanto a mudanca temporal quanto os
processos sociais extralinguisticos. (p.140).

Seja qual for a comunidade de fala, é evidente que ha diversas formas de se dizer a
mesma coisa, ou seja, as formas linguisticas sofrem variagoes. E essas multiplas formas de
falar no mesmo contexto e com o mesmo sentido sédo denominadas “variantes linguisticas”
e 0 conjunto de variantes € chamado de variavel. As variantes de uma comunidade de
fala podem ser consideradas padréo, de prestigio sociolinguistico na comunidade, quase
sempre conservadora; ou ndo-padrdo, muitas vezes desprestigiadas socialmente. Por
outro lado, as variantes classificadas como néao-padrdo sdo quase sempre inovadoras e
por vezes estigmatizadas pelos membros da comunidade

Segundo Tarallo (1986), os sociolinguistas compreendem a lingua como veiculo de
comunicacao, de informagéo e de expressdo entre os individuos da espécie humana. E
seu papel constitui-se na observacao do vernaculo, ou seja, da lingua falada em situagées
naturais, na enunciagéo e expressao de fatos, ideias, sem preocupagdes de como enuncia-
los. Dessa forma, o objeto de estudo da Sociolinguistica € o aparente “caos” linguistico.

Para Weinreich, Labov e Herzog (2006[1968]), o aspecto da heterogeneidade
nao é bem visto pela abordagem estrutural da lingua, ou seja, a concepgao estruturalista
desconsidera a influéncia da realidade social em que o falante esta inserido. Dessa
forma, conceber a lingua como um sistema homogéneo tem tornado cada vez mais dificil
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compreender os processos de mudanga da lingua, isto é, “se uma lingua tem de ser
estruturada, a fim de funcionar eficientemente, como ela funciona enquanto sua estrutura
muda?” (WEINREICH; LABOV; HERZOG, 2006 [1968], p. 35).

Essa contradicdo tem sido o foco para o desenvolvimento de uma teoria da
mudanca linguistica. Para WEINREICH, LABOV e HERZOG (2006 [1968]), resolver essa
questao esta relacionada a ruptura da estruturalidade com a homogeneidade (p.36). Ou
seja, o esclarecimento racional da mudanca estara subordinado a condi¢éo de explicar a
heterogeneidade ordenada no interior da lingua. Dessa forma, a diversidade existente na
lingua € inerente a competéncia linguistica do falante nativo. Desprezar a possibilidade de
variacdo de uma lingua, isto é, a sua heterogeneidade, demonstra incoeréncia, uma vez
que “(...) numa lingua que serve a uma comunidade complexa (i.e., real), a auséncia de
heterogeneidade estruturada é que seria disfuncional” (WEINREICH; LABOV; HERZOG,
2006 [1968], p. 36).

Weinreich, Labov e Herzog (2006 [1968]) propdem que uma teoria da mudanca
deve fornecer respostas em relagdo aos seguintes aspectos: aos fatores condicionantes
(é preciso estabelecer o conjunto de mudancgas e condicbes possiveis para a mudanca);
a transicé@o (que se refere a estagios de uma mudancga em progresso, observando como
linguas em contato interferem na transferéncia de tracos de um falante para outro); ao
encaixamento na estrutura linguistica e na estrutura social (a correlagdo de mudancas
aos aspectos estruturais e aos fatores sociais); a avaliagdo (as variantes avaliadas
positivamente seguem percurso diferente no processo de mudanga em relagdo as que
sofrem estigma) e a implementagcé@o (como a mudanga é implementada).

Labov (2008 [1972]) persiste na relagdo entre lingua e sociedade e na possibilidade
de se sistematizar a variacéo existente e prépria da lingua falada. A sua proposta teorico-
metodologica defende que a variacao € sistemética, isto €, heterogeneamente ordenada.
Partindo desse pressuposto, seus estudos tém como objetivos primordiais analisar e
sistematizar as variantes linguisticas empregadas pelos falantes de uma dada comunidade.

A Sociolinguistica Variacionista é a area da Linguistica que concentra sua
investigacdo nos estudos da lingua e sua relagdo com os aspectos sociais nos quais o0s
falantes estéo inseridos. Dessa forma, é do interesse dos sociolinguistas as ocorréncias de
fala que se manifestam nas diversas variedades de uma lingua. Esses pesquisadores tém
como objetivo compreender quais fatores influenciam na variacdo linguistica bem como a
importancia desses condicionadores no que se refere a variavel em estudo, uma vez que a
Sociolinguistica tem como premissa que as variagdes ndo ocorrem por acaso e toma como
pressuposto que a variagdo € motivada por aspectos internos e externos a lingua.

Segundo Coelho et al (2015, p. 16), “Avariagéo linguistica € o processo pelo qual duas
formas podem ocorrer no mesmo contexto com o mesmo valor referencial/representacional,
isto €, com um mesmo significado”. Observa-se que a variagdo é um processo comum a

todas as linguas que néao interfere no funcionamento do sistema linguistico.
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Diferentemente de um acidente linguistico, a variagdo pode ser investigada com rigor
e desprovida de preconceito, pois o falante que utiliza uma forma tida como desprestigiada
ndo pode ser considerado como um ser que possua capacidade inferior aquele que utiliza
a norma padré@o culta da lingua. Nesse sentido, o sociolinguista pretende descobrir os
condicionamentos que regulamentam a variagdo e como estes mecanismos exercem essa
influéncia. Através de um procedimento metodolégico detalhado, a pesquisa é constituida
de diversas etapas especificas, que parte da coleta de dados adequada até a apresentacéo
de resultados seguros.

31 O FENOMENO NOSE A GENTE

Nesta secéo, serdo apresentadas as visdes de trés gramaticas tradicionais acerca
das formas pronominais nos e a gente; o processo de gramaticalizacdo de a gente, e
os trabalhos pioneiros sobre os fendmenos em estudo desenvolvidos por Omena (1996a,
1996b)e Lopes (1993, 2003)

3.1 Nos e a gente nas gramaticas tradicionais

A tradicdo gramatical e o ensino escolar registram, no quadro dos pronomes que
assumem a fungao sintatica de sujeito, as formas: eu, tu, ele, nos, vos, eles.

Nesse sentido, € notério que a forma a gente nao é identificada como pronome
pessoal da primeira pessoa do plural, embora o uso desta forma tenha sido frequente entre
os falantes brasileiros, em detrimento do pronome nds. Apesar disso, uma analise mais
profunda nas gramaticas tradicionais mostra que, nas secdes destinadas aos pronomes,
ndo se considera o termo a gente como referéncia a primeira pessoa do plural. Muitas
gramaticas, quando mencionam a forma a gente, utilizam-se de notas de rodapé ou se¢bes
intituladas como para saber mais, ou curiosidades.

Cunhae Cintra (2007), consideram que os pronomes, nas oragdes, cumprem fungdes
equivalentes as desempenhadas pelos nomes, servindo para representar um substantivo
ou para acompanhar um substantivo determinando-lhe a extensdo do significado. Na
classificacdo dos pronomes, quando tratam dos pronomes pessoais, apresentam no
quadro pronominal nés como forma de referéncia a primeira pessoa do plural. Mais adiante,
na secdo “Formulas de representacdo da 12 pessoa”, afirmam que “no col6quio normal,
emprega-se a gente por nos, e também por eu” (e, apds a apresentacdo de exemplos,
recomendam que “o verbo deve ficar sempre na 3% pessoa do singular”. (p.296)

Também em uma se¢éo a parte e de observagdes, a Moderna Gramatica Portuguesa,
Bechara (2004) afirma que “O substantivo gente, precedido do artigo a e em referéncia a
um grupo de pessoas em que se inclui a que fala, ou a esta sozinha, passa a pronome e se
emprega fora da linguagem cerimoniosa. Em ambos os casos o verbo fica na 3.% pessoa do
singular.” (BECHARA, 2004, p. 166)

Percebe-se que os gramaticos incluem o uso do a gente, mas nao o colocam no
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quadro de pronomes pessoais, apenas registram exemplos de ocorréncia da forma na

linguagem coloquial, ndo mostram que € algo ja implementado na lingua.

3.2 A gramaticalizacao de a gente

Muito se tem estudado sobre o processo da gramaticalizagdo a partir de distintos
fundamentos tedricos, entretanto o processo de modificagdo de uma categoria para outra
nao seja uma preocupacao nova.

A gramaticalizacdo € um processo que consiste na mudanga de um item lexical
para uma categoria gramatical. E um acontecimento comum a todas as linguas naturais
€, quando isso ocorre, pode-se afirmar que nessa mudanga o item adquiriu novos tragos.

Segundo Lopes (2003), a forma a gente originou-se do nome gente, que, com 0
passar do tempo, adquiriu o traco de pessoa e da possibilidade de substituir o pronome
nos, perdendo os tragos dos substantivos. Os exemplos a seguir mostram essas duas
realidades:

[...] Juiz — Agora vamos noés jantar (Quando se dispéem para sair, batem a
porta). Mais um! Estas gentes pensam que um juiz é de ferro! Entre, quem é7?
(Séc. XIX, O juiz de Paz na roga, Pena 1815-1848). (LOPES, 20083, p.10)

[...] Amor, o travesso Amor

Fugia nuzinho em pele,

Cai aqui, cai acola

Gentes de bem pegou nele (=substantivo: todo mundo inclusivo)

(Séc. XVIII, Viola de Lereno, Caldas Barbosa 1798:324). (LOPES, 2003, p107)

[...] e no entanto, gragcas a deus, todos, eu assim fui criada, dentro duma
casa com muito respeito e ela também, meu pai também era a mesma coisa,
a gente |4 em casa ndo ouvia nada, credo! (PE,ing.248, M3). (LOPES, 2003 p.
59) (Forma gramaticalizada).

Ao substantivo gente agregaram-se determinados valores e fungées, implicando que
este passasse a pertencer a outra categoria ou classe. Dessa forma a forma a gente, que
concorre com o nos, € uma forma resultante de gramaticaliza¢do, pois mudou de categoria,
de nome para pronome.

3.3 Estudos linguisticos sobre a alternancia de nds e a gente

O trabalho desenvolvido por Omena (1996a, 1996b), com dados do Rio de Janeiro,
observou que a forma a gente &€ mais frequente que nés em contextos de fala. Ao considerar
a variavel idade, constatou que a forma nos € mais utilizada pelos falantes mais velhos,
ressaltando que o uso de a gente aumentou a partir da década 60. Outro aspecto observado
€ que os falantes mais expostos a midia foram favorecidos para o uso da variante padrao
nos.

A investigacado realizada por Lopes (1993) analisou a fala culta dos informantes
do Rio de Janeiro, Porto Alegre e Salvador, acervo do Projeto de Estudos da Norma
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Urbana Culta — NURC. Os inquéritos analisados foram do tipo dialogo entre informante e
documentador, em situagdes comunicativas semi-espontaneas. A analise de Lopes (1993),
quanto aos aspectos sociais, mais especificamente ao sexo, revela que entre as mulheres
a incidéncia de a gente (51%) € maior do que 0 uso de nos (49%). Entre os homens 69%
corresponde a forma nos e 31% a forma a gente. Ao realizar o cruzamento do sexo com a
faixa etaria, percebe-se que os mais jovens utilizam a forma a gente e os mais velhos nos.
Além disso, verificou-se que o Rio de janeiro € a cidade em que a forma a gente é mais
utilizada, enquanto Salvador e Porto Alegre apresentam uma maior frequéncia de nos.
Considerando esse aspecto, Lopes (1993) observou que “a mudancga linguistica de nds por
a gente encontra-se em processo de desenvolvimento em ambos os sexos” (p. 104).

A pesquisa desenvolvida por Lopes (2003) teve como objetivo estudar a insergéo de
a gente no sistema pronominal do portugués, como um processo de mudanca em tempo
real por um longo periodo. Nessa analise, em tempo real de longa duragéo, Lopes (2003)
confirmou que a forma a gente passou por um processo de gramaticalizagéo, a partir do
século XX, apresentando mesmo comportamento dos outros pronomes pessoais.

E importante salientar que a utilizagdo da forma a gente ja vinha sendo implementada
no portugués brasileiro, uma vez que 0 seu uso se iniciou entre os séculos XVIl e XVIII, como
afirmam Omena (1996a, 1996b) e Lopes (1993, 2003) em pesquisas variacionistas com
foco em pronomes pessoais na posi¢ao de sujeito. Esses estudos procuram compreender
como esse fendmeno ocorre no portugués falado atualmente.

41 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a observacado do fendmeno variavel, foram utilizadas para esta etapa ora
apresentada as entrevistas do acervo ALIB realizadas no municipio de Alagoinhas, na
mesorregido do Nordeste Baiano. As variaveis sociolinguisticas analisadas foram sexo
(dois falantes do sexo masculino e dois do feminino) e faixa etaria (dois falantes de 18
a 30 anos e dois falantes dos 50 a 65 anos). No que se refere ao nivel de escolaridade,
trabalhou-se apenas com os informantes que possuem o nivel fundamental. (CARDOSO,
2014).

Seguindo os aspectos propostos pela teoria da variagdo, o corpus alvo de
observagdo constituiu-se de diferentes entrevistas realizadas com quatro falantes. As
entrevistas sdo norteadas por perguntas apresentadas pelos questionarios de carater
fonético-fonologico, semantico-lexical e morfossintatico, algumas questdes voltadas para
pragmatica, entrevistas semi-dirigidos, que permitiam aos falantes se expressarem de
maneira mais espontanea, perguntas metalinguisticas e um texto para leitura. Por se tratar
de uma pesquisa que analisa a lingua falada, néao foi considerado a leitura do texto pelos
informantes. ApOs a audicdo das entrevistas e o levantamento dos dados, fez-se a sua

transcricdo e codificacdo para a submissdo ao programa computacional para analise dos
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dados, o GoldVarbX.
Neste texto, foram consideradas somente variaveis sociais, género e idade. Na
secao seguinte, apresentam-se os primeiros resultados da analise em Alagoinhas.

51 RESULTADOS PRELIMINARES

ApOs a analise estatistica através do GoldVarbX, chegou-se aos resultados que se
seguem. Dos 170 dados de nos e a gente, 43 correspondem a escolha da variante nos e
127 da forma a gente. Na observacéo da tabela 1, os resultados indicam que a forma ndés
ocorre pouco no total de dados; o pronome a gente na posicéo de sujeito apresenta um
uso muito elevado em relagdo ao nds no portugués falado em Alagoinhas, correspondendo
a frequéncia de 25,3 % de nos, versus 74,7 % de a gente, conforme sdo apresentados na
tabela 01.

VARIANTE QUANTIDADE FREQUENCIA

1271170

Tabela 01: NOS/A GENTE em ALAGOINHAS — Dados Gerais.

Observando-se a Tabela 1, percebe-se que os falantes preferem a forma a gente,
que sempre foi estigmatizada pelo ensino formal da lingua portuguesa. Apesar de ser uma
amostra pequena, o resultado obtido corrobora com os das pesquisas de Lopes (1993,
2003), que apontam para uma frequéncia maior da forma a gente, no Rio de Janeiro.

No que se refere a variavel Sexo (Tabela 02), a unica variavel selecionada pelo
Goldvarb X até entédo, percebe-se que, em Alagoinhas, apesar de a variante nds ocorrer
pouco na amostra, sdo 0os homens que tendem a utilizar mais esse pronome do que as
mulheres, na observagéo das frequéncias e dos pesos relativos.

NOS QUANTIDADE FREQUENCIA PESO RELATIVO
Mulher 19/106 17,9% 0.406

Tabela 02: Condicionamento da variavel SEXO na realizagdgo NOS em ALAGOINHAS.

Mesmo com um numero pequeno de dados e um percentual baixo, a variante
noés temos maior frequéncia no discurso dos homens (37,5%) e peso relativo de 0.652.
A variante nos, no discurso das mulheres, nos dados trabalhados, revelamos frequéncia
ainda menor (17,9%) e peso relativo de 0.406, que indica desfavorecimento da variante.
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Estudos sociolinguisticos tém revelado que as mulheres usam formas mais prestigiadas que
0s homens em zonas urbanas (LABOV, 2008[1972] e os dados trabalhados séo de zona
urbana. Em Alagoinhas, as mulheres ndo encabecam o uso do nds (forma conservadora
e considerada padréo, prestigiada pela tradicdo), elas encabe¢cam o uso de a gente. Isso
pode levar ao entendimento de que a forma a gente é, se ndo a mais valorizada, pelo
menos ndo sofre estigma na variedade do municipio observado.

O programa computacional GoldVarbX considerou que s6 o Sexo (masculino ou
feminino) contribui para a escolha da variante nds em Alagoinhas, desconsiderando a faixa
etaria, variavel ndo selecionada. Como esses resultados sdo apenas iniciais, supde-se
que, com o andamento da pesquisa com dados de toda a Bahia, e com o controle de outras
variaveis linguisticas e sociais, pode-se chegar a resultados mais consistentes sobre o
condicionamento da variacéo estudada.

61 CONSIDERAGOES FINAIS

A alternéancia entre nds e a gente na posi¢éo de sujeito tem sido objeto de estudo
em diversas pesquisas sociolinguisticas, demonstrando que, no portugués falado pelos
brasileiros, a forma a gente € o pronome mais utilizado em algumas comunidades para
referéncia a primeira pessoa do plural.

Tendo em vista que a pesquisa aqui apresentada ainda estd em fase de
desenvolvimento, pode-se assinalar tendéncias no que diz respeito a alternancia nds/a
gente no municipio de Alagoinhas, estudo inicial para o entendimento do fenbmeno no
portugués falado na Bahia.

No que se refere aos dados gerais, na cidade de Alagoinhas os informantes tendem
a escolher a gente (com frequéncia de 74,7%) ao invés de nos (com frequéncia de 25,3%).
No entanto, na observacdo da variavel social Sexo, percebe-se que, mesmo com um
namero pequeno de ocorréncias, os homens tendem a utilizar a forma pronominal nds mais
que as mulheres. Como as mulheres em zonas urbanas tendem a usos mais valorizados,
pode-se questionar o valor social dado as duas variantes: o nos é ainda a forma mais
prestigiada? Ou o a gente esta comegando a ocupar o espago que antes era do nés?

No aprofundamento da pesquisa, serdo buscados mais dados em todas as
mesorregides da Bahia, com o controle de outros grupos de fatores sociais e linguisticos
para concluir se o quadro apresenta alguma indicagdo de mudancga no que se refere a
variagcdo do pronome sujeito de primeira pessoa de plural na Bahia.
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RESUMO: O presente texto apresenta o
siléncio como um dos recursos da linguagem
disponiveis para sujeitos que passaram e
passam por comprometimentos neuroldgicos
que interferem no fluxo processual da linguagem
verbal. Participaram da pesquisa dois sujeitos,
sendo o primeiro AS, 80 anos que apresenta
comprometimento da linguagem articulada por
conta de um AVCi e o segundo ED, 68 anos
que possui diagnéstico médico de Doenca
de Parkinson (DP). O estudo ampara-se
tedrico-metodologicamente na perspectiva da
Neurolinguistica Discursiva (ND) a qual néo so
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reflete a linguagem de forma ampla, levando em consideragédo as questdes subjetivas e
sociais, como também privilegia a interacdo dialogica entre sujeito e pesquisador, fazendo
com que o sujeito esteja ativo durante todo o seu processo. Os dados foram obtidos por meio
dos acompanhamentos longitudinais realizados no Espago de Convivéncia entre Afasicos e
nao Afasicos (ECOA). Os resultados demonstraram que o siléncio, acompanhado de gestos,
expressoes, pausas e inquietacdes em sujeitos com linguagem (a)tipica, diz sobre esses
individuos que se posicionam em suas relagdes e ressignificam a linguagem.
PALAVRAS-CHAVE: Linguagem; Neurolinguistica Discursiva; Siléncio.

THE SILENCE AND THE MEANING IN THE (A)TYPICAL LANGUAGE

ABSTRACT: This text presents silence as one of the language resources available to
subjects who have been and are going through neurological impairments that interfere with
the procedural flow of verbal language. Two subjects participated in the research, the first
AS, 80 years old, who presents impaired articulated language due to a stroke and the second
ED, 68 years old, who has a medical diagnosis of Parkinson’s disease (PD). The study is
supported theoretically methodologically from the perspective of Discursive Neurolinguistics
(DN) which not only reflects language broadly, taking into account subjective and social
issues, but also privileges the dialogical interaction between subject and researchers, making
the subject active throughout its process. The data were obtained through longitudinal follow-
ups carried out in the Living Space between Aphasics and Non-Aphasics (ECOA). The results
showed that the expressions, pauses and concerns in subjects with (a) typical language, says
about these individuals who position themselves in their relationships and resignify language.
KEYWORDS: Language; Discursive Neurolinguistics; Silence.

INTRODUCAO

Alinguagem € objeto de estudo de varias areas de conhecimento. Ela se apresenta
como tematica em varios mitos, questionamentos, especulagdes filoséficas e pesquisas
cientificas vinculados a espécie humana. Dessa forma, sempre houve inquietacbes
relacionadas a origem da linguagem e as suas fungbes social e psiquica. Ha quem a
considere como uma importante ferramenta de comunicagdo. Entretanto, a linguagem é
bem mais que um instrumento ou uma ferramenta de comunicacéo, ela é uma atividade
constitutiva do ser humano (FRANCHI, p. 1977). Assim, impedimentos quaisquer em seu
fluxo processual causara comprometimentos, em diferentes graus, na capacidade de
interacdo da pessoa afetada.

Neste texto, serdo expostos dados de dois sujeitos que apresentam impedimentos
no fluxo processual da linguagem verbal, quais sejam: a perda da capacidade de expressao
e ou compreensao, através da fala e escrita (afasia) e lentidao e redugédo no volume da
fala, além de voz fraca e pausas de curta e longa duragéo (parkinson). Além disso, seréo
apresentados os recursos, por eles utilizados, para se manterem na e com a linguagem.

O primeiro sujeito de pesquisa, identificado como AS', 80 anos, apresenta um

1 Duas letras iniciais maiusculas séo utilizadas para identificar os sujeitos em estudo, mantendo sigilo de sua identidade.
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comprometimento da linguagem articulada, devido a uma leséo da terceira circunvolugéo
frontal esquerda, a contar da fissura de Sylvius, denominada afasia de Broca. E caracteristica
deste tipo de afasia a compreenséo e outras fungbes da linguagem preservadas, ainda que
ocorra comprometimento na expressao.

A afasia pode ser causada por lesdo estrutural adquirida no Sistema Nervoso
Central, em virtude de acidentes vasculares (AVC), traumatismos cranio-encefalicos
(TCE) ou tumores (MORATO, 2002). Segundo Coudry (1988), ela &€ uma perturbacéo da
linguagem em que ha alteragdo de mecanismos linguisticos em todos os niveis, no aspecto
produtivo, producédo da fala, e no aspecto interpretativo, relacionado com a compreenséo
e com o reconhecimento de sentidos. Destarte, um sujeito é considerado afasico quando
sua funcionalidade se afasta de alguns meios de producéo ou interpretacdo. A alteracéo
de linguagem acarreta, para o individuo, modificacbes no seu meio social, pessoal e
profissional (COUDRY, 2008). A adaptagcdo do sujeito depende do equilibrio entre seu
organismo e o ambiente em que ele esta inserido, sendo necessario que, se possivel,
seus familiares, amigos e todos a sua volta saibam como lidar com a sua situacao e, ainda,
possam auxiliar neste processo de adaptacao.

O segundo sujeito identificado na pesquisa pela sigla ED, 68 anos, possui diagnéstico
médico de Doenca de Parkinson (DP) desde os 51 anos, embora apresentasse sintomas
desde os 46 anos de idade.

James Parkinson, em 1817, ao identificar alteracdes envolvendo disturbios de
movimentos e na fala, dificuldades na articulagdo de palavras e voz fraca (VIEIRA
e CHACON, 2015), descreveu a Doenca de Parkinson (DP) como doenga crénica e
progressiva do sistema nervoso central. “A deficiéncia dopaminérgica leva a alteragées no
circuito dos nucleos da base (estruturas localizadas profundamente no cérebro envolvidas
no controle dos movimentos), provocando o aparecimento dos principais sinais e sintomas
da doencga” (BARBOSA; SALEM, 2005, p. 159), resultando nas alteragbes motoras mais
frequentes, como, por exemplo, no tremor nas pontas dos dedos, nos bracgos, na lingua
e nas pernas. As pessoas que possuem DP apresentam comprometimento na memoéria,
atencé@o e concentragdo, e, na linguagem, é possivel perceber lentiddo e redugéo no
volume da fala, além de voz fraca e pausas de curta e longa duragao.

Nessa logica, avaliar o funcionamento da linguagem e intervir nas dificuldades
linguisticas apresentadas em situagcbes reais de comunicacdo foi objetivo da pesquisa,
que tomou como orientagéo a perspectiva enunciativa-discursiva. Dessa forma, considera-
se que o arcabouco tedrico-metodoldgico da Neurolinguistica Discursiva(ND) propicia
uma abordagem diferenciada da afasia e da linguagem nas neurodegenerescéncias e foi
essencial para captura, analise e interpretagdo dos dados.

Essa perspectiva direciona o olhar do pesquisador sobre os sujeitos para além
da patologia e considera imperativamente seu contexto socio-histérico-cultural. Dessa

forma, esse olhar auxilia na producdo das propostas de intervencdo nas dificuldades
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linguistico-cognitivas, e, consequentemente, no direcionamento das solugdes que o
sujeito vai encontrando para lidar com as suas dificuldades, afirma Coudry (1996). Além
disso, considera-se que a (re)organizagéo da linguagem € um processo subjetivo, que é
construido a partir das praticas discursivas e das interagbes sociais que dao sentido ao
comportamento e a propria linguagem dos individuos.

Ao refletir sobre a construgdo do sentido, deve-se levar em conta que a sua
elaboragéo ndo ocorre apenas por palavras inseridas em estruturas linguisticas, visto que
se deve incluir os movimentos do corpo, o olhar, o sorriso, os gestos, a entonacdo, os
acentos, o tom de voz, o siléncio, todos esses modos em interagado, as experiéncias que
constituem sujeitos em préticas sociais, a linguagem em um sentido amplo, ocorrendo o
mesmo com os individuos com comprometimento neurologico. Da-se aqui o destaque para
0 siléncio como um dos recursos que pode estar disponivel.

Segundo Orlandi (2009), o siléncio fundamenta e estabelece a producao de sentido
de forma constitutiva ou local. O siléncio constitui-se como linguagem, sendo assim este
possibilita e significa através dela, “[...] o siléncio € o espaco diferencial da linguagem; € o
espago que permite a linguagem significar” (p.68). O siléncio pode ser classificado como
um processo alternativo de significagéo pois este se apresenta impregnado de sentidos. De
acordo com Pazini et. al (2016, p. 297), “[...] 0os processos alternativos de significacdo séo
a forte evidéncia de que sujeitos afasicos realizam trabalhos linguistico-cognitivos”.

Os processos alternativos de significacao [...] ocorrem pela possibilidade de
tradugdo intralinguistica e intersemiética. Podendo se manifestar por gestos/
corpo; uso de objetos; estabelecimento de relagdo entre objetos; entre outros.
Alguns desses processos alternativos sédo previstos (oficiais) - traducéo
intralingual - e outros ndo oficiais —traducao intersemiética. Explicam que a
traducdo intersemidtica apresenta-se como expressao que ocorre tanto no
sujeito afasico quanto naquele que nédo apresenta afasia; a diferenca é que
nas afasias os processos alternativos de significacdo sédo mais recorrentes.
(PAZINI, et. al., 2016, p. 297).

O que se avalia na linguagem em funcionamento de AS e ED, s&o seus processos
alternativos de significacdo, que se dao através dos seus siléncios, da utilizagdo dos gestos
e das expressoes faciais. A hipotese que orienta este estudo defende que AS e ED, por
meio do siléncio, dos gestos e das expressodes faciais, instituem-se como sujeitos, através
de suas subjetividades, o que corrobora com o fato de que ha linguagem na afasia e nas
neurodegerenecéncias quando ha sujeito (COUDRY, 2002).

Os resultados apresentados neste texto foram obtidos através de acompanhamento
longitudinal por meio de praticas enunciativa-discursivas com o foco na linguagem e na
memoria, abarcando, também, a dimens&o cognitiva desses sujeitos (COUDRY, 1988, p.
47). Sendo assim, considerou-se, a partir das questoes de linguagem e memoria na Afasia
e na Doenca de Parkinson, que os fenébmenos cognitivos sdo processos ativos que podem
servir como um ponto de partida para estimulos. Além disso, considerou-se, também, que
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as praticas sociais que envolvem interagdes, em relacdo ao uso da linguagem, como, por
exemplo, a inser¢do social e linguistica dos mesmos, podem contribuir para melhorar a
qualidade de vida desses sujeitos e permitir a ampliacéo do leque de possibilidades dentro
de novos padrdes de normalidade.

METODOLOGIA

Os dados trabalhados neste texto séo frutos de dois projetos de iniciagéo cientifica
vinculados ao Laboratério de Pesquisa e Estudo em Neurolinguistica (LAPEN), situado
na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), ao Grupo de Estudos em
Neurolinguistica (GPEN) e também ao Espaco de Convivéncia entre Afasicos e Nao
Afasicos (ECOA), em que ocorre acompanhamentos longitudinais, individuais e em grupo,
de pessoas com comprometimento na linguagem.

As pesquisas possuem direcionamentos distintos, uma esta voltada para a
compreensa@o da linguagem na afasia e a outra para a compreensdo da linguagem na
Doenca de Parkinson, mas que se interligam com o propdsito de elucidar diferentes
nuances da relagdo entre siléncio e linguagem. As pesquisas possuem aprovagao pelo
Conselho de Etica e Pesquisa niimero 061210 e consentimento dos sujeitos participantes,
através da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Os sujeitos participantes desta pesquisa, como ja informado, sdo AS e ED. AS é
uma mulher, idosa com 80 anos, casada, com Nivel de Escolaridade: Ensino Fundamental
| completo. Em marco de 2013, AS sofreu um AVC isquémico e, em decorréncia disso,
possui afasia e hemiplegia a direita. Os dados apresentados neste texto foram apreendidos
no periodo de acompanhamento de agosto de 2019 a margo de 2020. Porém, AS iniciou o0s
acompanhamentos no ECOA desde abril de 2015.

ED é suigo, idoso com 68 anos, casado, com diagnéstico médico de Doenca de
Parkinson desde os 51 anos, mas que apresenta sintomas desde os 46 anos de idade.
ED possui nivel superior incompleto (iniciou o curso de Letras € néo concluiu por sentir
dificuldades, algumas delas relacionadas aos efeitos colaterais dos medicamentos
utilizados, como sonoléncia, e também por dificuldades de meméria), desenvolve por hobbie
atividades de carpintaria. E curioso, inteligente, tem grandes experiéncias em viagens pelo
mundo e mora no Brasil ha vinte anos. ED participa das atividades do ECOA desde 2017.

Como foi exposto, para alcangar os objetivos propostos, o trabalho realizado com
e sobre a linguagem dos sujeitos foi pautado na Neurolinguistica Discursiva. Segundo
Coudry (1988), a ND dispde de uma pratica que avalia o sujeito de forma longitudinal, ou
seja, ao longo do tempo, no dia a dia. Acompanha-se o sujeito em situagdes reais e no uso
efetivo da lingua e ndo de forma artificial e numa Unica sesséo. Vale ressaltar que outro
diferencial é o fato de o levantamento de dados e as analises serem feitas a partir do dado-
achado. Sendo dessa forma, a coleta de dados é fundamentada na metodologia de dado-

Linguistica: Linguagem, linguas naturais e seus discursos Capitulo 7



achado, na qual se concebe uma dinamica propria a pesquisa, estando nela presentes a
interacdo dialégica entre os participantes, imersos em préticas significativas/discursivas
que consideram as coordenadas antropo-culturais que regem suas acbes e nao-acdes
(FOUCAULT apud COUDRY, 2008).

O dado-achado, conceito formulado por Coudry (1991/1996), é inspirado no dado
singular proposto pelo paradigma indiciario de Ginzburg (1986) que tem como proposta
um modelo epistemolégico baseado no detalhe, no particular, que mostra muito além
daquilo que se vé superficialmente. Entram em jogo outros elementos, como a percep¢éao
do investigador na observacédo do singular, do particular, na capacidade de, com base no
carater iluminador de dados singulares, formular hipdteses explicativas para aspectos da
realidade que nao se deixam captar diretamente, mas que podem ser recuperados através
de sintomas ou de indicios. Assim, o rigor metodologico ndo experimental € marcado, uma
vez que o olhar do pesquisador esta voltado para a singularidade dos dados, por meio de
uma abordagem qualitativa.

As sessOes de acompanhamento longitudinal, tanto individual como em grupo, tém o
intuito de experienciar como o0s sujeitos lidam com a linguagem a partir dos acometimentos
causados pelo Parkinson e pela afasia. Para isto, parte-se de conversas informais, leituras,
jogos, comentarios de filmes, musicas, conversas ao telefone, interlocu¢des com outros
sujeitos e pesquisadores, tudo isso com o objetivo de compartilhar e socializar experiéncias
com a linguagem e com a memoéria. O trabalho assim realizado, possibilita a busca por
explicacdes, abrangendo bem mais do que evidéncias encontradas para teorias existentes,
permitindo analisar as variagbes concernentes a linguagem e a meméria ao longo de
um periodo. Neste contexto, inserem-se as relagdes entre o investigador e os sujeitos
envolvidos, tudo mediado pela interagdo dialogica entre pesquisador e sujeito (COUDRY,
2008, p. 17).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para adentrar as questdes que envolvem o siléncio e o sentido na linguagem (a)
tipica, apresentam-se os dados e discussdes advindas do acompanhamento longitudinal
dos sujeitos AS e ED que envolvem comprometimentos de etiologia distinta, mas que
exploram como ponto de congruéncia aspectos de significacdo constituidos no processo
de interacéo.

Nessa perspectiva, analisam-se as manifestacdes de siléncio, onde encontra-se um
dizer ainda n&o dito, um néo vazio repleto de sentido, lugar de ressignificacéo do sujeito
pela linguagem. O siléncio é parte integrante da linguagem em funcionamento, verbal ou
nao-verbal. Seja como invélucro, como intermeio ou em sua completude e complexidade,
sendo ele mesmo o discurso, com seus enunciados censurados, subvertidamente revelador
de sentidos.
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Tomando como ponto de partida os dados de AS, considera-se um sujeito que
possui severo comprometimento na linguagem oral e que, por esse motivo, se utiliza
constantemente de processos alternativos de significagdo para se comunicar, embora suas
funcdes cognitivas tenham sido preservadas.

Diante de um acompanhamento pautado nos principios neurolinguisticos, explora-
se a participagdo de AS como sujeito atuante na linguagem, que a enuncia, evidenciando
processos alternativos de significacdo que se caracterizam pelo uso de sistemas néo
verbais com a finalidade de se manter na linguagem. Dentre os muitos sistemas néo verbais
existentes, os mais utilizados por AS sdo o gestual/corporal e também a expresséao facial.
Para esclarecer esses aspectos, analisa-se o dado a seguir.

Observacoes sobre Observacoes sobre
Turno | Siglado Transcricao enunciado nao-verbal enunciado nao
locutor verbal

E, AS, t6 vendo que a
1 lad senhora ndo gostou muito
dessa atividade, né?!

Balanca a cabeca
> AS (Siléncio) para ambos os lados
sinalizando negacéo.

E ... acho que né&o acertei

3 lad dessa vez. (risos)

4 AS (risos)

5 lad Téa rindo, né?! (risos)

6 AS (risos) Aponta para a massa de

modelar.

Quadro 1:Dado 1 — Transcricdo de um trecho de um episédio dialdgico entre lad e AS?, em 17 de
outubro de 2019, produzido através de uma das atividades?® realizadas no acompanhamento individual.

Fonte: Quadro transcrito por Adriana Vespasiana Magalhaes Dias, apresentado no Relatério Parcial
Semestral a FAPESB.

A partir do dado evidenciado no quadro 1, observa-se que o siléncio de AS tem um
sentido, demonstra que a proposta de uma determinada atividade n&o agradava naquele
momento. O siléncio de AS demonstra um desapontamento com a proposta, confirmada
pela negativa do gestual. A pesquisadora assume responsabilidade sobre a escolha e o
siléncio é interrompido por um riso. O desapontamento foi compreendido. A comunicagéo

2 O dado transcrito em quadro neste trabalho segue, com algumas adaptag¢des, o modelo de registro do Banco de Da-
dos em Neurolinguistica (BDN) da Universidade Estadual de Campinas, UNICAMP, fundamentados nos Pressupostos
Tedrico-clinicos da Neurolinguistica Discursiva (ND) de Maria Irma Hadler Coudry e Fernanda Maria Pereira Freire
(COUDRY, FREIRE, 2010). A inicial I, seguida de letras minusculas, designa os investigadores e duas letras iniciais
mailsculas referem-se aos sujeitos em estudo.

3 A atividade respectiva a este acompanhamento individual foi realizada da seguinte maneira: com o uso de massa
de modelar e férmas de letras e figuras, AS, a partir da leitura conjunta de um texto, deveria construir, através desses
objetos, palavras e figuras que estavam presentes no texto.
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foi restabelecida. O nao-dito foi ouvido, e AS se sente fortalecida a se fazer entender:
move-se e aponta para a sua preferéncia, a massinha.

E perceptivel que o siléncio ndo é vazio e esta impregnado de sentido, exercendo
influéncia no outro. Conforme Orlandi (2009), este outro “que vé a linguagem significar,
sair do vazio e instaurar algo a ser dito” (ORLANDI, 2009, p. 68). Essa situacado dialégica
permitiu ao pesquisador contemplar o siléncio de AS que, ao fundamentar algo a ser dito,
revela a possibilidade de dizer: “N&o quero, néo!”. O siléncio de AS se configura como o
que nao poderia ser dito, mas, ao capturar todo o sentido que lhe € atribuido, realiza sua
significagcéo, esclarecendo que:

[...] O siléncio aqui é entendido como um tipo particular de interagéo e
como veiculador de sentidos. Como j& postulado, o siléncio significa, ele é
significado e interpretadol...]. Antes, se o siléncio faz parte da construgéo do
sentido (da interagc&o, da comunicagao), é também ato de linguagem, ato de
significagdo. Podemos afirmar que onde ha linguagem, ha também siléncio,
ou seja, o siléncio faz parte e esta na ordem da linguagem (SAMPAIQO, 2006,
p. 90).

Dessa maneira, a interagéo vai revelando as possibilidades de veiculagé@o de sentido
por meio do siléncio, evidenciando construcdes de sentido e sua participacéo na linguagem.
O que pode ser observado também na interagdo com o segundo sujeito, ED, que tem
uma “degeneracao progressiva das células de uma regido do cérebro chamada substancia
negra, responsavel pelo funcionamento dos neurbnios dopaminérgicos” (CHACON;
CAMILLO, 2014, p. 11). Na DP a auséncia da dopamina na substéancia negra provoca uma
série de alteracbes, que constituem situagbes de enfrentamento, aparecimento de novos
padrdes que o parkinsoniano precisa, gradativamente, aprender a lidar.

Em relagdo aos aspectos da linguagem, a pessoa com DP apresenta dificuldades
articulatorias na producé@o dos sons e das palavras o que se caracteriza como ‘disartria
hipocinética’. Na disartria “sobressaem: redu¢éo no volume da fala, que pode tornar-se
apenas um sussurro; perda da capacidade de inflexdo da voz que se torna monétona; e
disturbios de ritmo, [...] cadéncia lenta, pontuada por pausas inadequadas” (BARBOSA;
SALLEM, 2005, p. 160), interferindo nas interacdes de forma ampla e diversa.

Desse modo, questdes motoras do funcionamento da linguagem tém implicacdes
na capacidade de compreensao e interagcdo na fala de sujeitos parkinsonianos. Dessa
maneira, nas palavras de Chacon e Camillo (2014, p.14), a lentifica¢do na fala de sujeitos
parkinsonianos é causado pela auséncia da substancia negra e pela desconexao com o lobo
frontal, o que ocasiona “altera¢des na execugao de tarefas metalinguisticas, por exemplo,
em atividades de compreensao de sentencas ambiguas, bem como na interpretacéo e no
reconhecimento de provérbios” (CHACON; CAMILLO, 2014, p. 14).

Nesse sentido, salienta-se uma relagéo entre sujeito, linguagem e aspectos
cognitivos para buscar meios que compreendam “o exercicio constante do seu papel
de sujeito da linguagem em situagdes de interacdo e reconstrucdo com o outro, com 0s
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recursos linguisticos e com os outros sistemas de significacao” (COTA, 2012, p. 66), pois
mesmo com as limitagdes que um acometimento, como o Parkinson, podem trazer, existe
a linguagem, a lingua, a fala e, consequentemente, um sujeito em um universo em que,
muitas vezes, sdo consideradas apenas as suas deficiéncias ou faltas, mas que sublinham
enigmas que podem conduzir a caminhos de encontros, preenchimentos e novos olhares.

No decorrer dos acompanhamentos longitudinais, foram desenvolvidas atividades
com ED buscando compreender questdes que envolvem a linguagem e a memodria.
Por meio das pistas e do diadlogo entre pesquisadores e sujeito, foi possivel perceber o
desenvolvimento de impetragbes que eram desafiadoras para a linguagem e memdria de
ED. Destacaram-se momentos de interacdo entre pesquisador e sujeito, atividades de
leitura, escrita e nomeacéao, apresentados aqui no formato de quadro.

O contexto de interagéo proporcionado pelo acompanhamento longitudinal, mostrou
troca de experiéncias, preferéncias e habilidades que constroem elos substanciais para as
questdes de linguagem e memoéria como pode ser verificado no dado 2, apresentado no
Quadro 2 a seguir.

Sigla Observacoes | Observacoes
i sobre o sobre
Turno Logt?tor Transcrigo enunciado enunciado
verbal nao verbal

1 ljv Como foi seu dia?
2 ED Foi bom / gracas a Deus. / Tenho ficado em

casa. / Com minha esposa.

. Ah! Sim! Vocé se lembra o que vocé comeu

3 liv . ~

no café da manha?
4 ED Eu nado lembro /eu preciso lembrar. Siléncio
5 liv Entéo, pensa mais um pouco. Vocé vai

! conseguir.

Agora lembrei, comi batata doce, mas nao
6 ED me lembro / se tomei alguma coisa pra

acompanhar.

Entendi, mas que bom que conseguiu
7 liv lembrar. E no almogo? Vocé se lembra o

que comeu?

Eu lembro sim, eu comi macarréo / com
8 ED '

batatas cozidas.
9 ljv Que bom. Vocé gosta de macarréo, heim?
10 ED Gosto sim / E uma das minhas comidas /

que mais gosto sim.
11 liv E durante o dia, vocé se lembra o que fez?
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Eu lembro que fiz muitas coisas / deixa eu
12 ED lembrar / Li um pouco a biblia / E molhei as
plantas. Lembro disso.

13 liv Entendi / E bom que distrair né?

14 JM Sim / Sim.

Quadro 2: Dado 2 — Transcricdo uma conversa entre ED e uma das pesquisadoras, ljv, em que
dialogam sobre as questdes rotineiras em 20 de margo de 2020, em acompanhamento individual.

Fonte: Quadro transcrito por Jhenifer Vieira da Silva.

No didlogo estabelecido entre pesquisador e sujeito, é possivel perceber que mesmo
apresentando pausas e siléncios durante a fala e dificuldades em recordar informacoes,
ED consegue rememorar o que comeu no café da manha e almocgo, além das atividades
realizadas no seu cotidiano. Nas pausas, percebe-se a forca de vontade de ED em superar
suas dificuldades, e no siléncio constitutivo de ED o esfor¢co para lembrar acontecimentos
importantes do seu dia-a-dia. Acontecimentos que o instituem enquanto sujeito de
linguagem, pois “é no processo de comunicag¢ao verbal, da interagcdo com o outro, que
alguém se faz sujeito compondo seu préprio eu” (CAMILLO, 2017, p. 45).

Sousa e Salgado (2015, p. 142) salientam que “a memoria faz de nés aquilo que
somos e podemos vir a ser, pois cada lembranca recordada faz com que sejamos sujeitos
Unicos” e, nesse processo, reconhece-se as constituicdes do sujeito ED, dai a importancia
da interacdo, da atividade enunciativa discursiva, da mediacdo nesse processo em que o
ato de linguagem é constitutivo do ser.

Nessa configuragéo, o siléncio é linguagem, ndo é vazio. Ele esta sempre impregnado
de sentido e possibilita dizeres. Segundo Orlandi (2009, p. 68), o siléncio possibilita “a
linguagem significar, sair do vazio e instaurar algo a ser dito”. ED encontra no siléncio a
possibilidade de instaurar algo que precisa ser dito, algo que tem sentido, mas esta omisso
nos fragmentos de suas memorias. Ao dizer, no turno 4, “ndo me lembro”, o enunciado
seguinte é precedido de um siléncio, que possibilita a ED reconhecer a limitagcdo de sua
memoria. Todavia, o siléncio ocupa este espaco de significagdo e enquanto estruturante
de sentido possibilita 0 rememorar e o dizer nos turnos 6 e 8. E assim, entre pausas e
siléncios, ED constitui-se sujeito na e pela linguagem.

A partir das atividades e das situacdes interativas entre pesquisadora e sujeito, foi
possivel estabelecer o didlogo em uma pratica reveladora de processos de significagao.
Nesse sentido, observou-se que ED amplia novas possibilidades ao atuar ativamente nos

processos dialdgicos, além de beneficiar a manutengéo de sua memoria.

CONSIDERACOES FINAIS

A linguagem & um aspecto que deve ser considerado e reconhecido tanto nos
casos de afasia quanto de neurodegenerescéncia, como a Doenca de Parkinson (DP), por
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exemplo. Nesse contexto, as interacdes propiciam o desenvolvimento de atividades que
sdo propostas aos sujeitos, quando muitas vezes, estes sao impossibilitados de expressar
palavras.

Todavia, o siléncio pode ser ressignificacado, e servir de recurso para se compreender
0 processo alternativo de significagdo, sendo, pois, um instrumento eficaz para a pessoa
com afasia e a pessoa com alguma neurodegenerescéncia se revelar, em meio a sua
historicidade e subjetividade. Ndo obstante aos quadros afasicos, os casos de Doenca de
Parkinson, doenca crdnica e progressiva, os fendmenos cognitivos devem ser analisados
como processos ativos que intensificam possibilidades nos novos padrées de normalidade
e ndo como um impedimento para o sujeito se desenvolver.

A linguagem se constitui como um processo de conhecimento pela interlocucéo,
que, além de ser um instrumento de comunicacgéo, também é socializador e mediador das
relacdes estabelecidas entre o sujeito e 0 mundo (SAMPAIO, 2015).

Nesse cenario, a Neurolinguistica Discursiva (ND) tem sido o diferencial para os
quadros clinicos aféasicos e neurodegenerescentes, haja vista que esta pratica busca
reconhecer a linguagem no sujeito, corroborando, assim, com o que preconiza Coudry
(2008), ao afirmar que o velho se torna novo, uma vez que existem novas possibilidades,
estratégias e/ou alternativas como formas de expressdo e comunicagdo dos sujeitos
nas praticas interativo-discursivas estabelecidas nas relacdes dialdgicas entre sujeito e
investigador e vice-versa.

As interagdes do sujeito e a dindmica de funcionamento do cérebro sao possibilidades
que visam suprir as fungdes deficitarias. Assim, a avaliacao e a intervencéo linguistica séo
essenciais para analisar a linguagem dos sujeitos afasicos e neurodegenerescentes. Afinal,
onde ha linguagem, ha sujeito (COUDRY, 2010), considerando a linguagem como atividade
constitutiva, em que ha pausas, siléncio, gestos e expressdes faciais em meio ao verbal,
que possibilita os processos (alternativos) de significacao.
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RESUMO: Este trabalho propde investigar os
recursos multimodais utilizados por um aluno no
momento em que ele fala sobre seu trabalho de
iniciagéo cientifica. O objetivo geral do artigo é
analisar os aspectos multimodais e de fluéncia/
disfluéncia presentes na exposicdo da pesquisa
cientifica e como objetivos especificos, descrever
0s gestos no momento de disfluéncia da
apresentacao da pesquisa, analisar a relagcao da
disfluéncia da fala com os recursos gesto-vocal.
Paratal andlise, fundamentaremos na perspectiva
multimodal da linguagem, respaldando-nos
em Kendon (2016), McNeill (2016), Cavalcante
(2018), Fonte (2014), entre outros; bem como nos
estudos sobre disfluéncia desenvolvidos pelas
pesquisadoras Fonte (2017) e Scarpa (1995;
2006). A pesquisa & qualitativa do tipo estudo
de caso, que teve como sujeito participante
um aluno da iniciagé@o cientifica de uma escola
da rede particular da cidade de Caruaru-PE.
O procedimento de coleta de dados adotados
envolveu filmagens com o soft ELAN e, para
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analise proposta, foram transcritos a producéo
vocal e os gestos durante a apresentacéo sobre
a tematica que o estudante deseja pesquisar.
Nos resultados encontrados, constatamos que
0s gestos e a fala estdo interligados e que no
momento em que o aluno apresenta disfluéncia
na fala com bloqueios e prolongamentos, hé
também uma pausa nos gestos.
PALAVRAS-CHAVE: Gesto-fala.
Pesquisa Cientifica.

Disfluéncia.

THE MANAGEMENT-SPEECH
RELATIONSHIP IN FLUENCE /
DISFLUENCE MOMENTS IN ORAL
PRESENTATION OF SCIENTIFIC
RESEARCH

ABSTRACT: This work proposes to investigate
the multimodal resources used by a student
when he talks about his work of scientific
initiation. The general objective of the article is
to analyze the multimodal and disfluency aspects
present in the scientific research exhibition and
as specific objectives, to describe the gestures
at the moment of disfluency of the presentation
of the research, to analyze the relation of the
disfluency of the speech with the gesto-vocal
resources. For this analysis, we will base on the
multimodal perspective of the language, backing
us in Kendon (2016), McNeill (2016), Cavalcante
(2018), Source (2014), among others; as well
as in studies on dysfluency developed by the
researchers Fonte (2017) and Scarpa (1995;
2006). The research is qualitative of the case
study type, which had as participant subject a
student of the scientific initiation of a school of
the private network of the city of Caruaru-PE. The
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adopted data collection procedure involved filming with the ELAN soft and, for the proposed
analysis, the vocal production and the gestures were transcribed during the presentation
about the theme that the student wishes to research. In the results found, we found that
gestures and speech are interconnected and that at the moment the student presents speech
dysfluency with blockages and prolongations, there is also a pause in the gestures.
KEYWORDS: Gesture-speech. Disfluency. Scientific research.

11 INTRODUGAO

O presente trabalho fundamenta-se na perspectiva multimodal da linguagem, onde
gesto e fala sdo duas facetas de uma Unica matriz de significacdo conforme defendem
Butcher e Goldin (2000), Cavalcante (2017; 2009; 2012), Fonte (2011), Fonte et al (2014),
Kendon (2000; 2004) e McNeill (1985; 1992).

Estes pesquisadores partem da premissa de que embora gesto e fala pertencam a
modalidade diferentes, signifiquem de maneiras diferentes, ambos fazem parte do mesmo
processo mental. Dessa forma, gesto e fala ndo podem ser pensados separadamente.

Ancorados nesse ponto de vista, propomos estudar a disfluéncia e sua relagdo com
a multimodalidade entre o adolescente ao expor seu trabalho de iniciacdo cientifica. Diante
de tal interesse, algumas questfées surgiram: como sdo os gestos no momento em que o
aluno tem a disfluéncia quando esta apresentando a pesquisa? E qual a relagéo gesto-fala
com a disfluéncia?

Com base nesses questionamentos, levanta-se a hipétese de que o aluno quando
fala gesticula, porém ao apresentar disfluéncia, tende a gesticular mais para que a fala
acompanhe o seu pensamento e tenha continuidade no discurso; e que ao apresentar o
trabalho de pesquisa, o nervosismo néo se evidencia apenas nas pausas entre as palavras,
mas também na gesticulagcdo, ocorrendo assim uma relagdo direta entre disfluéncia e
multimodalidade.

Diante disso, este estudo teve como objetivo geral analisar os aspectos multimodais
e de fluéncia/disfluéncia presentes na exposi¢ao da pesquisa cientifica. E como objetivos
especificos, descrever os gestos no momento de disfluéncia da apresentacao da pesquisa;
bem como analisar a relagéo da disfluéncia da fala com os recursos gesto-vocal.

Neste artigo, discutiremos a relagao gesto/fala nos estudos linguisticos, em seguida,
concepcdes acerca da disfluéncia e multimodalidade. Apresentaremos a metodologia,
para enfim, analisar e discutir a presenca da matriz gesto/fala nos momentos em que ha
disfluéncia no respectivo corpus.

21 RELACAO GESTO/FALA NOS ESTUDOS LINGUISTICOS

Kendon (2004) afirma que a terminologia gesto ndo é usada para classificar

as expressOes corporais que tornam visiveis pensamentos ou sentimentos (acdes
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involuntarias), mas sim para definir os movimentos que comunicam. Gesticular € uma acao
diretamente relacionada a fala que pode manifestar as caracteristicas de expressividade
intencional. Isso inclui muitos movimentos corporais, como apontar um objeto indicador,
mexer a cabeca de um lado para outro para expressar hegacgao.

De acordo com McNeill e Duncan (2011) os gestos estéo ligados ao pensamento e a
fala. A gesticulacdo é componente da fala, ndo acompanhamentos, mas na verdade partes
integrantes dela. E é por isso em que ao apresentar uma pesquisa cientifica, a matriz
gesto-fala ocorre expontaneamente.

Os gestos, juntamente com a linguagem, atuam na constituicdo do pensamento,
além de que a gesticulacao reflete uma representagdo imagética mental que é ativada
no momento da fala. Os gestos iconicos desenham o referente concretamente; os gestos
metaféricos desenham referentes abstratos e metaforicamente indicam locais espaciais;
gestos déiticos espaciais indicam a dire¢cdo de movimento (apontar para cima para significar
movimento de subida), gestos déiticos literais desenham objetos concretos indicados pelos
gestos de apontar. (MCNEILL, 1992).

No momento em que as pessoas se comunicam, fazem uso de uma linguagem
verbal, que é estritamente ligada a fala e escrita, como também de uma linguagem nao
verbal ligado as expressées faciais, olhar, os gestos. Segundo os estudos de Avila-Nobrega
(2017), para se comunicar o sujeito utiliza-se dos gestos sumultaneamente ao uso do olhar,
movimentos corporais, espressdes faciais e recursos prosddicos.

A linguagem é de nataureza multimodal, ja que ao mesclar inUmeros recursos
semidticos durante a interacdo, insere e ativa ndo apenas a modalidade oral (fala), mas
também a modalidade manual (gesto). Desse modo, tem-se uma ampliagdo das nocgbes
“linguagem” e “comunicac¢do”, uma vez que percebe a fala como n&o sendo o Unico veiculo
de interacéo, mas sim o conjunto de elementos que caracterizam a comunicacdo humana.

Nas pesquisas de Fedosse e Santana (2002) existe uma interdependéncia entre
gesto-fala na relacdo com os aspectos linguisticos, intertivos e cognitivos e por isso ha
sempre uma continuidade, independentemente de comprometimento neuroldgico ou néo.

Pesquisadores como Susan Goldin-Meadow (2009) atribuem um alta relevancia a
relacéo gesto/fala, apresentando nessa integracdo uma série de funcdes gestuais, como
o fato do gesto também ser usado como ferramenta diagnéstica em desvios e atrasos
de linguagem. Assim, o gesto traria tanto contribuicdes aos estudos linguisticos quanto

aqueles que lidam com sujeitos com algum tipo de disturbio ou atraso de linguagem.

31 FLUENCIA/DISFLUENCIA E MULTIMODALIDADE

Segundo Scarpa (1995), a disfluéncia tem sido caracterizada como termo desviante
e marcado, ligado a problemas de elaboragéo e processamento. Configurando-se assim
como dificuldade linguistica ou psicolinguistica. Assim, a fluéncia seria considerada fala
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ideal, sem interrupgdes ou dificuldade. Todavia, percebe-se que a disfluéncia ocorre com
todas as pessoas, uma vez que criangas e adultos apresentam pausas, prolongamentos,
repeticoes e hesitagdes ao falarem.

Perspectivas que concebem a disfluéncia na fala como acidente e ndo digna de
ser levada seriamente pelos estudos linguisticos vao de encontro aos recentes estudos
desenvolvidos por pesquisadores como Cavalcante (2012), Fonte (2017) e Fonte et
al (2014) que discutem a fluéncia/disfluéncia, especificamente na area de aquisicdo de
linguagem.

Sob um ponto de vista multimodal onde gesto e fala compde uma Unica matriz
linguistica cognitiva, Da Fonte (2014) investigou a relacdo entre fluéncia/disfluéncia e
gesticulagdo em uma crianga cega. A autora percebeu uma disfluéncia na produgao vocal
e gestual, e posteriormente com o surgimento de palavras e enunciados, captou que 0s
gestos acompanhavam o continuo de fala fluente ou disfluente no processo de aquisicéo
de linguagem.

Fonte et al (2014) destacam que a gesticulagdo ocorre de maneira desordenada com
a fala no periodo aquisicional, sendo a fala bastante simplificada e com sons repetitivos.
Desta forma, os gestos e a fala iriam se estruturando e tornando-se fluentes durante a
trajetdria linguistica infantil.

Em adicéo, Mayberry e Jaques (2000) argumentam que sujeitos que gaguejam
executam livremente suas a¢des motoras, porém sem a unido com a fala. No entanto, a
producéo do gesto pode ser interrompido no momento de gagueira, voltando a acontecer
quando o fluxo da fala fluente recomeca.

Nesse sentido, o fendmeno da disfluéncia ndo é de modo algum irrelevante, ja que
evidencia a indissociabilidade da matriz gesto/fala quando a produgédo gestual cessa em
uma fala disfluente.

41 METODOLOGIA

Para o desenvolvimento deste artigo, utilizou-se uma metodologia qualitativa do tipo
estudo de caso. Quanto a coleta de dados, recorremos a andlise da filmagem de um aluno
do 1° ano do Ensino Médio de uma escola particular filantrépica em Caruaru, no momento
em que realiza atividade em sala de aula expondo sobre qual tematica vai desenvolver a
pesquisa cientifica. E importante destacar que este aluno ndo apresenta gagueira, porém
em alguns momentos apresenta disfluéncia em sua fala, o que é comum da linguagem de
todo ser humano.

Para a observacgéao e transcricéo dos recursos multimodais gesto e fala, utilizamos o
programa ELAN — Eudlco Linguistic Annotator, que possibilita a criacao de anotagdes, edicéo,
visualizacé@o e busca de anotacdes através de dados de video e audio simultaneamente.

Ao ser realizada uma das aulas da iniciagéo cientifica, o aluno explicou para os
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seus colegas sobre o que estava estudando. A apresentagéo foi filmada, respeitando
consideragdes éticas a partir da autorizagéo do uso das imagens para andlise.

Com relacao as transcrigdes da fala disfluente e para especificar o tipo de disfluéncia
(pausa, prolongamento, repeticéo e etc), utilizamos as anotagbes gréaficas propostas por
Azevedo (2007) no quadro a seguir:

LEGENDA TIPO DE DISFLUENCIA
Letra em negrito /sublinhada Bloqueio do som, acompanhado de tensdo
muscular.
/ Repeticao de silabas, palavras ou frases.

Prolongamento do som.
Os dois pontos podem ser repetidos, a depender
da duracgéo do prolongamento.

Sobre o aluno (Alberto: nome ficticio), possui quinze anos de idade e realizou a
apresentacédo de seu trabalho de iniciacdo cientifica com a tematica: as inovacdes

tecnologicas e suas relagdes com a medicina.

51 ANALISE E DISCUSSAO

Para a analise, selecionamos recortes da apresentacao onde o aluno apresenta a

disfluéncia, bem como a matriz gesto/fala em seus enunciados.

Tempo Plano da fala Plano gestual
0,30s Fluéncia: a exemplo disso Corpo virado para o publico, balanca as maos
0,31s em frente ao corpo
0,32s Disfluéncia: é/a é/a Para de fazer a gesticulagédo com as maos
0,33s
0,33s Fluéncia: tecnologia Continua movimentando as maos e os bragos
0,34s

Quadro 1.

Fonte: das autoras.
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De acordo com a cena acima, o aluno explica sobre a sua pesquisa e com fluéncia
diz a frase: a exemplo disso. Logo em seguida ele pensa e apresenta uma disfluéncia pela
repeticdo do fonema é/a é/a. Ao repetir o fonema, o aluno para de gesticular e corrobora
sobre a unido entre gesto e fala até mesmo em momentos de disfluéncia, em seguida a fala
continua e ele diz: a tecnologia e assim, continua movendo as maos.

Durante a apresentacéo, Alberto utiliza de inUmeros recursos multimodais, sendo os
gestos déiticos e icdnicos os de maior incidéncia. Porém, quando apresenta disfluéncia na
fala, principalmente a repeticéo, tende a parar as méos, cessando assim a gesticulacao.

Nesse sentido, constatamos que o gesto acompanha o momento de disfluéncia e
valida a concepg¢do multimodal da linguagem, fortalecendo a indissociabilidade entre gesto
e fala, conforme defendem McNeill (1985, 2000), Kendon (1982, 2000), Goldin-Meadow
(1999), Cavalcante e Brandao (2012) e Fonte (2011).
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Tempo Plano da fala Plano gestual
1,19s Fluéncia: tiveram grande importancia Corpo virado para os colegas de sala
1,21s na visao principalmente
1,21s Disfluéncia: de dos ossos Para de mover as maos com a palma
1,22s virada para o corpo
1,22s Fluéncia: ossos quebrados ou Lateraliza as méaos e os bragos de um
1,24s fraturados lado para o outro
1,25s Disfluéncia: é/é Faz uma pausa no gesto com a méao
1,27s direita na altura do ombro direito
1,27s Fluéncia: e a tomografia é tomografia Continuar a movimentar as méaos para
1,30s radioativa cima e para baixo
Quadro 2.
Fonte: das autoras.
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Nessa cena, Alberto inicia a formacgéo da frase com uma fala fluente em relagcéo ao

conteudo que apresenta sobre seu trabalho de iniciacdo cientifica, evidenciado assim uma

continuidade entre a sua linguagem oral e os seus gestos. O respectivo aluno no momento

em que enuncia: “de dos 0ssos” realiza um gesto iconico, que significa o concreto daquilo

ao qual se refere — 0s 0ssos e dando énfase com tensdo muscular na silaba: dos

Em 1,22s a 1,24, ele diz com fluéncia “ossos quebrados”, lateraliza as méos para

direita e ao falar: “ossos fraturados” balanca as méos para esquerda, isso significa que a

sua comunicacéo esta fluindo e os bragos acompanhando o ritmo da fala, indo de um lada

para o outro. Tal gesto coloca em evidéncia a tipologia gestual proposta por McNeill (2008),

sendo o gesto iconico estritamente ligados ao discurso, servindo para ilustrar o que esta
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sendo dito.

Em seguida, Alberto apresenta uma disfluéncia através da repeticao fonema “é/é” e
neste momento ele dar uma pausa no movimento das maos. Em seus estudos, Da Fonte
(2014) argumenta que a produc¢éo gestual acompanha a fala, seja ela fluente ou disfluente.
Diante disso, a pausa nos gestos reflete a pausa presente na fala, confirmando assim a
matriz gesto/fala.

No exato momento em que o aluno balanca as maos para cima e para baixo,
com a palma virada para o corpo na tentativa de ilustrar concretamente ao falar sobre a

“tomografia radioativa”.

Tempo Plano da fala Plano gestual
1,50s Fluéncia: Varias pessoas tém cancer | Corpo voltado a tela onde estéao os slides
1,563s e muitas ndo sabem da apresentacéo da pesquisa;
1,53s Disfluéncia: é/é tem o tratamento o::: Dar uma pausa no movimento das maos
1,55s
1,56s Fluéncia: diagnéstico da doenga em seguida continua mexendo as maos
1,58s muito tarde e néo com os dedos separados entre eles na

sabem altura do tronco.
1,59s Disfluéncia: é:: Para as méos na atura do quadril
2,00s Fluéncia: como prevenir ou 0 que nao Continua movimentando as maos
2,03s fazer
Quadro 3.

Fonte: das autoras.
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Na finalizacdo da exposicdo do trabalho de iniciagdo cientifica para os colegas
de sala, duas caracteristicas da disfluéncia fazem-se presentes na fala de Alberto:
prolongamento e repeticdo. Observamos de inicio a fluéncia quando o aluno explica sobre
a relagéo da medicina com os avangos positivos da tecnologia, neste momento a fala e os
gestos estao sincronizados com a linha de raciocinio que ele apresenta.

Em seguida, ocorre a disfluéncia no aluno, é importante destacar que a gagueira
pode-se fazer presentes em qualquer sujeito e em qualquer ato conversacional. A repeticdo
dos fonemas “é/é” e o alongamento do “o:::” é acompanhada do balan¢o das maos e pausa
do movimento, denotando, pois, que as agdes gestuais alteradas acompanham a fala
disfluente.

De acordo com Fedossi e Santana (2002), a relacdo entre gesto e fala é de
interdependéncia, pelas caracteristicas simbdlicas, cognitivas e interativas que ambos
apresentam. Neste ponto de vista, percebe-se que Alberto segue uma linha de raciocinio
onde os gestos acompanham a sua fala, e quando héa quebra de fluéncia, os gestos tornam-
se também disfluentes. Depois ele segue o fluxo de fala com a frase: “como prevenir ou 0
que néo fazer”.

61 CONSIDERAGOES FINAIS

Os aspectos multimodais da linguagem do aluno de iniciacéo cientifica ao apresentar
a pesquisa para os seus colegas de escola, foram caracterizados por momentos de
fluéncia de fala e também de disfluéncia, como momentos de pausas e prolongamento de
algumas silabas na palavra, utilizou os gestos em constante consonancia acompanhado a
comunicacao.

Através deste estudo foi possivel analisar os objetivos em que fica claro os aspectos
multimodais e de fluéncia/disfluéncia presentes na exposicdo da pesquisa cientifica. Os
resultados desta pesquisa trazem uma relevancia singular na area de ciéncias da linguagem,
no que diz respeito a analise dos elementos multimodais da fala com envolvimento dos
gestos na apresentacéo dos slides do trabalho de iniciacao cientifica.

A multimodalidade no Brasil ainda € de pouco pesquisada. Neste sentido, este artigo
tem o intuito de colaborar na divulgacéo e despertar interesse de novos estudos sobre um
tema tdo importante como a multimodalidade na linguagem cientifica e no processo de

fluéncia e disfluéncia na relagéo gesto-fala.
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RESUMO: O presente estudo tem como tema
“Estagnacdo da Lingua Inglesa no Brasil”. Trata-
se de uma pesquisa bibliografica, pautada nos
pressupostos teodricos de varios autores e fontes
sobre os motivos do Brasil estar estagnado,
sem avangos em relagdo ao ensino da lingua
inglesa. Nestes termos, o estudo teve como
principal objetivo refletir acerca do ensino e da
aprendizagem de lingua inglesa no Brasil partindo
de uma perspectiva que contemple os fatores
socioculturais e, também, os fatores linguisticos
que podem influenciar o aprendizado de uma
lingua estrangeira. O estudo se justifica devido
ao elevado grau tecnoldgico da atualidade, exigir
cada vez mais que a sociedade esteja preparada
para atuar em situagdes onde a lingua inglesa
sera necessaria, sendo imprescindivel discutir
e revisar continuamente a temética das causas
dessa estagnagcdo. Como resultado percebe-
se que os grandes pilares reflexivos para essa
problematica sdo o descaso da sociedade
em aprender uma lingua estrangeira, falta de
investimentos governamentais e despreparacao
dos profissionais.
PALAVRAS-CHAVE: Gilobalizagao.
Lingua estrangeira. Aprendizado.

Ensino.

ENGLISH LANGUAGE STAGNATION IN
BRAZIL

ABSTRACT: The present study has as it is theme
“English Language Stagnation in Brazil”. It is a
bibliographical research, based on the theoretical
assumptions of several authors and sources
about the reasons why Brazil is stagnant, without
advances in relation to the teaching of the English
language. In these terms, the study had as main

Capitulo 9


https://orcid.org/0000-0001-8463-1907

objective to reflect on the teaching and learning of English in Brazil from a perspective that
contemplates the sociocultural factors and also the linguistic factors that can influence the
learning of a foreign language. The study is justified due to today’s high technological level,
which increasingly demands that society be prepared to act in situations where the English
language will be necessary, and it is essential to continually discuss and review the theme
of the causes of this stagnation. As a result, it is clear that the main reflective pillars for this
problem are society’s neglect of learning a foreign language, lack of government investment
and unpreparedness of professionals.

KEYWORDS: Globalization. Teaching. Foreign language. Apprenticeship.

11 INTRODUGCAO

Conforme a globalizacdo econémica permeia e cresce no mundo, surge a
necessidade de encontrar uma ponte que conecte um pais ao outro, como uma lingua
compartilhada (Schmitz, 2014). A aquisicdo de proficiéncia em inglés contribui na
comunicacao internacional, auxiliando na expanséo de negécios, assim como aumento do
poder aquisitivo e a perspectiva de salario de profissionais falantes da lingua. Além disso,
ajuda a disseminar ideias, tecnologia e inovag¢édo, em uma Unica linguagem pela qual pode-
se comunicar e colaborar (Gimenez et al., 2011).

O Inglés tornou-se uma espécie de “lingua mundi” ou “Word English”, nutrindo
a comunicacdo entre diferentes nacdes, escapando das méaos dos ingleses, dos norte-
americanos, dos novo-zelandeses, dos australianos e de todos aqueles que, até
pouco tempo atrés, eram tidos como proprietarios do idioma (Rajagopalan, 2014).
Concomitantemente com os avancos da era tecnologica e o grande desenvolvimento
da economia, principalmente dos Estados Unidos, que ocorreu mediante a importacao e
exportagdo de seus produtos e ao fluxo de pessoas nos paises, proporcionou ao pais o
dominio do mercado mundial por longas décadas (Harvey, 2004) contribuindo para que a
lingua inglesa fosse, entdo, mais rapidamente disseminada.

Considerado como a linguagem da ciéncia, dos negocios e da diplomacia, o Inglés
vem ganhando cada vez mais espaco (Carredo, 2017). Assim, a proficiéncia em uma
lingua estrangeira é um forte indicador da competitividade econdmica e das perspectivas
futuras de um pais. Falantes nativos de diversas linguas, a cada ano, estédo aprendendo e
estudando inglés. Sistemas publicos de ensino de paises do mundo todo ensinam inglés
durante o Ensino Fundamental ou até na Educacgéao Infantil. As instituicdes de Ensino Médio
estdo tornando o inglés imprescindivel e incluindo ensinos em inglés em suas matérias
académicas (Brasil, 1996 e 1999).

Porém o Brasil deixa a desejar em muitos quesitos, com seus alicerces bastante
fundamentados no ensino de lingua inglesa supostamente homogénea, monolitica e
padrao (Silva, 2019). Analisando o cenéario brasileiro, a desigualdade social e a falta de

acesso a educacéo dificultam o alcance de posicoes mais altas no mercado, por classes
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sociais inferiores, assim como também afetam a relevancia global do pais (Carredo, 2017).
Acredita-se que as possiveis respostas para essa problematizacdo estejam ligadas a
escassez de investimentos governamentais e privados no ensino da lingua inglesa, na
falta de preparacéo eficiente dos profissionais e a falta de interesse dos brasileiros em
aprenderem uma nova lingua (Barcelos, 2006). Esse conjunto contribui em grande escala
para a estagnacao da lingua inglesa no Brasil.

Diante disso, o estudo teve como objetivo apresentar algumas reflexdes que
indiquem a problematizagdo dessa estagnagdo do inglés no Brasil. Como objetivos
especificos pretende-se esclarecer quais s@o as causas para esta estagnacao, apresentar
propostas a serem utilizadas para maximizar o ensino da lingua inglesa e discutir como as
instituicbes académicas tém tratado o tema.

2|1 DESENVOLVIMENTO

2.1 Metodologia do estudo

O estudo aborda a estagnagcdo da lingua inglesa no Brasil. Trata-se de um
estudo de carater tedrico, incluindo uma pesquisa bibliografica de carater exploratorio e
abordagem qualitativa com a pretenséo de ser uma simplificada sistematiza¢do sensata de
pensamentos consequentes de fontes consagradas, acerca de um assunto especifico. Foi
estabelecido uma pesquisa de delineamento bibliografico para a classificagdo de obras na
literatura. Esta metodologia permite a identificacéo de tendéncias, recorréncias e lacunas
no campo de conhecimento averiguado a partir da literatura vivente.

O trabalho é estruturado por abordagem descritivas de temas sobre o assunto,
dividido em questbes de ensino baseada na Matriz Curricular de escolas, estudos sobre
a classificagdo do Brasil perante o0 mundo, dentro da desenvoltura em lingua inglesa e a
importancia do Inglés nas empresas e no cenario mercadoldgico.

2.2 Ensino da Lingua Inglesa no Brasil

Através da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao e os Parametros Curriculares
Nacionais, € determinado que o ensino de lingua estrangeira, seja no ensino basico e
fundamental. Porém, reconhece-se que o ensino de inglés na educacgéao basica, seja privada
ou publica, ndo tem sucesso em formar individuos com um nivel basico de proficiéncia
nesse idioma (Carredo, 2017). Os motivos e causas, estao ligados a estrutura insuficiente
para um ensino adequado da lingua e salas com numero elevado de alunos, carga horaria
insuficiente e a dificuldade de encontrar professores realmente preparados (Gementi;
Cabrera, 2014).

O ensino do inglés no Brasil compreende a nog¢des iniciais das regras gramaticais,
leitura de textos curtos e desenvolvimento da habilidade de resolver testes de miltipla
escolha, ndo tendo incentivo em pratica orais, onde o individuo € motivado a expor o que
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aprendeu, em forma verbal (Mahomed, 2018). No ensino escolar, cada matéria apresenta
um curriculo estabelecido pelos Paradmetros Curriculares Nacionais. Esses curriculos sdo
bem avaliados, porém néo oferecem condi¢des suficientes para aplicabilidade em situacées
necessarias (Unesco, 2015). Nesse contexto, a estagnacao do inglés no Brasil € causada
por varios fatores, ndo envolvendo apenas a falta de capacitagéo profissional. Entre os
fatores estao a falta de estrutura adequada nas escolas, que ndo possuem infraestrutura
para oferecer um ensino de lingua estrangeira, além da falta de investimentos e recursos
destinados ao ensino de lingua estrangeira, que resultam em déficit de profissionais e
laboratérios de linguas, dificultando o alavanque do ensino nessa vertente (Moreno, 2014).

Segundo Gasparini (2019), assim, é impossivel exercer eficiéncia no ensino de
outra lingua de forma a tornar os individuos fluentes. O exercicio mais afetado é o de
comunicacao oral, infelizmente fica inevitavelmente restrito. Nao se pode negar que outro
aspecto na formacgéo dos professores de idiomas hoje atuantes na educacéo basica é a
falta de preparo adequado. Nesse contexto, € comum a valorizacdo de professores que
sejam falantes nativos, pois, para muitas escolas eles apresentam maior legitimidade para
ensinar a lingua (Kramsch, 2013). Contudo, esse parametro ndo apresenta relevancia
legitima, visto que, devido a exploséo de falantes ndo-nativos de lingua inglesa ao redor
do mundo, os modelos de ensino nativizados, tidos como referéncia, ndo apresentam mais
garantia de serem os mais internacionalmente inteligiveis (Siqueira, 2011), visto ainda que,
80% dos profissionais da area de ensino de inglés no mundo n&o sdo nativos (Barcelos,
2006).

Buscando entender o assunto, a formacao académica atual, bacharelado em Letras
seguido de licenciatura, ndo é suficiente para preparar o professor para enfrentar a atual
situacdo do Brasil em rela¢do ao ensino de inglés (Barcelos, 2003). Devido as deficiéncias
no ensino basico de inglés, ha caréncia de profissionais que saibam realmente se comunicar
no idioma e tenham vivido uma experiéncia internacional (Moreno, 2017). Essa limitagéo tem
grande efeito sobre o pais, de forma que néo ha profissionais altamente capacitados para
exercer essa fungédo. Segundo Carredo (2017), no Brasil, uma das formas “fundamentais”
para elevar o nivel de inglés no pais é a valorizagéo e a capacitacao dos professores. Essa
capacitacéo da acesso a tecnologia, principal impulsionadora do desenvolvimento, sendo
uma ferramenta de ensino e aprendizado muito poderosa.

A formacéo de professores é um aspecto fundamental para o desenvolvimento do
ensino de lingua inglesa. O educador necessita de um conhecimento amplo, visto que é um
mediador que leve a sala de aula propostas de ensino que permitam ao aluno experimentar
situagdes de comunicacdo com a lingua alvo que vao além do contato com esquemas
disponiveis no sistema linguistico (Siqueira, Anjos, 2012).

A proficiéncia em inglés dos professores brasileiros precisa ser testada e aqueles
que ndo obtiverem um resultado bom, devem ser treinados novamente. Algumas medidas

precisam ser tomadas como contratar profissionais mais qualificados e treinados no ensino
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da lingua inglesa, além de aprimorar o treinamento e padronizar o curriculo de inglés (Ha,
2005). O inglés precisa ser colocado em prética no Brasil, s6 assim o pais saira do status
de estagnacéo para progresso. Ha muitas inciativas a serem tomadas, porém néo deve,
partir apenas do governo, cabendo a populacao, individualmente, buscar o aprendizado do
idioma (Mahomed, 2018).

2.3 Proficiéncia da lingua inglesa dos brasileiros

Varias reportagens (G1, 2014) apontam o nivel de inglés dos brasileiros como
“ruim”, estando mais da metade dos executivos de alta e média geréncia do pais no nivel
“basico” de inglés. Outro estudo mais abrangente da Education First (2014) aponta 80% da
populacédo de classe média brasileira como sendo sem conhecimento de qualquer lingua
estrangeira e ainda classifica o Brasil na 53 posicao, entre 100 paises, no que se refere a
proficiéncia em lingua inglesa (Education First, 2020).

O nivel de inglés dos brasileiros é o atual retrato de como o Brasil tem investido
em ensino de linguas estrangeiras. Nao ha incentivos e ndo & mostrado aos individuos a
real importancia dessa pratica. Porém, deve-se ressaltar que as novas geragdes sao mais
escolarizadas que as anteriores, possibilitando um pequeno salto no ensino de inglés no
Brasil. A responsabilidade em fazer o Brasil se tornar um pais com nivel de inglés superior,
néo é exclusivo do governo, e sim uma contribuicdo de muitos setores (Moreno, 2017).

Segundo Moreno (2014), os motivos do Brasil néo ter avangado significativamente
no inglés ainda ndo sao claros. Visivelmente definiram nao investir em treinamento de
professores, devido ao pais ter outras prioridades no momento. Porém, um pais com
as dimensdes do Brasil s6 podera evoluir de nivel no ensino do inglés se mudar suas
estratégias na formagéo dos professores, em especial aqueles que atuam na rede publica.

Apresentando uma pontuacédo média de proficiéncia, a América Latina é a mais fraca
entre todas as regibes, sua proficiéncia quase nédo ultrapassa o valor minimo exigido. Isso
pode ser parcialmente explicado pela importancia do espanhol na regido, sendo um idioma
compartilhado que ja permite atividades de comércio internacional (Mahomed, 2018).
Existe cinco categorias de proficiéncia na lingua inglesa: “muito alta”, “alta”, “moderada”,
“baixa” e “muito baixa”. Com excecado de 2012, onde o Brasil foi rebaixado a proficiéncia
“muita baixa”, o pais sempre esteve no grupo de proficiéncia “baixa”. O Brasil se mantém
estagnado no nivel de proficiéncia “baixo” da lingua, segundo os dados da edi¢cao 2017 do
indice de Proficiéncia em Inglés (Gementi; Cabrera, 2014).

O Brasil registrou um pequeno aumento entre 2016 e 2017, atingindo seu mais
alto indice na historia, de 50,66 para 51,92. Porém, esse indice ndo esta muito acima do
nivel de 2015, que foi de 51,05. Analisando os outros paises, o Brasil saiu da 40? para a
412 posicao, e ficou suavemente superior ao indice médio da América Latina, que neste
ano chegou a 51,47 (Carredo, 2017). Porém, o Brasil esteve abaixo da pontuacdo média
mundial (53,18), e dos paises africanos (52,28). O Brasil ficou na ultima posicao entre os

Linguistica: Linguagem, linguas naturais e seus discursos Capitulo 9 “



Brics, perdendo para a Africa do Sul, india, China e RUssia pela segunda vez consecutiva.
O Brasil precisaria subir quase dois pontos no indice para atingir o nivel “moderado”
(Gasparini, 2019).

Ao comparar a proficiéncia em inglés com outras variaveis, percebe-se que o
dominio da habilidade na lingua inglesa é maior em pais com maior renda nacional e mais
acesso a internet. Isso fica nitido quando paises de renda nacional liquida ajusta per capita
alta estdo no grupo de proficiéncia “muito alta”. Em paises com proficiéncia alta, a internet
€ acessivel a quase o dobro da populacdo, em comparagdo com paises de proficiéncia
baixa (McKay, 2004).

Muitos paises vém se mostrando capaz de superar a caréncia de recursos e
infraestrutura. O Vietna, pais asiatico, apresenta uma situacdo parecido ao do Brasil.
Porém, dois aspectos importantes contribuiram para que o Vietnd implementasse um
salto no aprendizado da lingua inglesa. Um investimento no valor de R$ 1,5 bilhdo para o
ensino de inglés foi o primeiro deles, sendo 80% desse valor dedicado a capacitacédo de
profissionais. O segundo foi a otimizacdo do uso da internet, a populagé@o vietnamita tem
menos acesso a internet do que a brasileira. Enquanto 14 a taxa foi de 53% em 2015, no
Brasil, a penetracdo da internet foi de 59% (British Council, 2014a).

A China deve ser utilizada como exemplo também, entre o grupo de paises com
proficiéncia “baixa” devido ser o pais que alcangou a pontuagdo mais alta de proficiéncia
tendo apenas 50% da populagdo com acesso a internet. Outra estratégia valiosa que deve
ser utilizada para alavancar o nivel de inglés do pais é o estimulo ao intercambio (Gementi;
Cabrera, 2014). Programas do Ministério da Educagao, como o Ciéncias sem Fronteiras ou
programas da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPQ) representam uma
oportunidade imperdivel e singular na vida para qualquer pessoa viajar para fora do pais e
colocar seu inglés em prética, além de adquirir conhecimento e cultura (Ha, 2005).

2.4 Alingua inglesa e as empresas brasileiras

Mudando a vertente e focando no mercado de trabalho, uma pesquisa de 2007 com
10 mil funcionarios de corporagdes multinacionais que néo séo nativos indicou que 49%
deles usa inglés todos os dias no trabalho. Apenas 9% afirmaram nunca usar inglés no
ambiente profissional (Moreno, 2017). Nao somente em negdcios internacionais, o inglés se
tornou o idioma padréo da comunicacgéo, além disso € o idioma utilizado em todo contexto
em que duas pessoas ndao compartilham a mesma lingua nativa. O inglés claramente serve
como um instrumento para conduzir uma comunicagdo comum entre ambos individuos. O
inglés é cada vez mais exigido e considerado como uma habilidade imprescindivel para
todos os cidad&os que participam da economia globalizada, sendo a proficiéncia em inglés
um diferencial potencial (Barcelos, 2003).

A demanda das empresas por profissionais com proficiéncia em inglés esta
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fortemente relacionada as formas de gestdo das empresas. Empresas que abrangem
0 modelo burocratico, defendem a ideia de que treinamentos sdo “gastos” e nao
“investimentos”. Sendo assim, a estratégia é contratar profissionais ja capacitados, ou
seja, proficientes na lingua inglesa, evitando assim gastos (Mahomed, 2018). Enquanto,
empresas de modelo empreendedor buscam valorizar e incentivar o aperfeicoamento dos
profissionais, acreditam que treinamentos séo investimentos a longo prazo. Porém, os dois
modelos valorizam treinamentos praticos, que tragam retornos a rapido e longo prazo a
empresa de modo a contribuir com o investimento realizado (Carredo, 2017).

Sao empresas com modelos e visdes diferentes, mas demandam um tipo pratico
de treinamento na lingua inglesa: o English for Specific Purposes ou ainda “Inglés
Instrumental”, que € um tipo especifico do estudo do inglés. Nesse caso, essas empresas
precisam de profissionais que saibam lidar com acontecimentos do dia a dia e que
combinem com as fungbes exercidas pelo profissional (Barcelos, 2003). Os treinamentos
devem atender a expectativa das empresas e dos profissionais, mostrando ser algo eficiente
que torne os funcionarios capazes de compreender manuais e softwares especificos e
aptos a conversacao em diferentes situacdes (fala e compreenséao oral) para contato com
representantes internacionais, clientes e fornecedores. Sendo assim, habilidades como
competéncias gramaticais e a escrita, em geral, sdo menos valorizadas (British Council,
2014a).

Nesse quesito, as empresas exigem ha valorizacao de treinamentos mais dindmicos
que ampliem a agilidade e capacidade de improvisagdo na comunicagdo e compreensao.
Apesar disso, poucas empresas consideram o conhecimento de inglés um pré-requisito
indispensavel e essencial (Ha, 2005). Talvez essa postura seja adquirida pelas empresas
exatamente para se adequar a realidade da escassez de profissionais com conhecimentos
de inglés existentes no mercado brasileiro. O candidato com proficiéncia em inglés tende
a ser valorizado, ndo sendo uma regra, porém as empresas nao deixam de contratar os
que nao sabem a lingua. Em alguns casos, profissionais com habilidade em inglés séo
contratados por um salério maior para uma mesma fun¢do daqueles que nao possuem
proficiéncia em inglés, mas essa pratica ndo é consensual (McKay, 2004).

Contudo, de acordo com relatério de British Council (2014b), dominar a lingua
inglesa pode levar a 40% maiores possibilidades de crescimento na carreira e no salario
dentro de uma empresa, apontando ainda apenas 5% dos brasileiros como confiantes em
relacéo a seu desempenho comunicativo em inglés. Ainda, estudos do British Council (2013)
apontam que o inglés é considerado primordial para 48% das empresas que contratam um
novo colaborador e apenas 38% das organizagdes encontram-se satisfeitas com o nivel de
inglés de seus colaboradores.

Existe uma incégnita se realmente profissionais com proficiéncia em inglés
recebem salarios superiores aos demais funcionarios. Essa linha de pensamento gera

uma expectativa que investir no aprendizado de uma lingua estrangeira agrega aumento
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consideravel no salario (Moreno, 2014). Acredita-se que a capacitacdo em inglés gera
um ganho superior a 40%, no entanto isso ndo se aplica a todas as empresas, inclusive,
algumas delas nao fazem distingdo entre funcionarios com proficiéncia ou ndo. Em um
pais onde tem-se alto indice de desemprego, os individuos aceitam receber a mesma
quantidade que outro individuo que nao investiu em uma capacitagdo da lingua, apenas
para ndo perder a oportunidade de emprego (Unesco, 2015).

As maiores dificuldades estdo relacionadas as competéncias de fala, escrita e
compreensao. Nao ha o incentivo no desenvolvimento da fala e compreenséo da lingua
inglesa. Geralmente a competéncia mais incentivada e colocada em pratica é a leitura,
76% das pessoas que estudaram inglés fazem uso da leitura com alguma frequéncia.
Porém, falta o contato direto com nativos ou individuos proficientes para desenvolver as
habilidades em uma lingua estrangeira, colocando em pratica todo o conteudo aprendido e
absorvido durante o treinamento ou curso (Moreno, 2017).

Moreno (2014), mostra que a maioria dos individuos acreditam apresentar
uma capacidade insuficiente para a comunicagéo oral em inglés, fazendo com que se
empenhem mais na fala (50%) e na compreensdo (37%). Os brasileiros raramente se
colocam em situagdes que o inglés seria necessario, por outro lado estdo em contato com
filmes, musicas e entrevistas em inglés. Porém, tudo isso gera uma enorme preocupagao
em relacdo a gramatica. Atualmente, muitas pessoas reconhecem a incapacidade na
comunicacao oral e buscam métodos de ensino que estimulem a conversacéo, forcando o
desenvolvimento das habilidades do aluno. A conversacéao pode ser estimulada através de
pequenas conversas visando expandir o vocabulario e aprofundar as regras gramaticais da
lingua, discusséo de assuntos atuais e diretamente relacionados ao dia a dia profissional
e pessoal (Unesco, 2015).

A existéncia de ferramentas capazes de facilitar a comunicacdo, desvaloriza a
escrita e a leitura, o que ndo acontece com a fala. Essas ferramentas incluem programas ou
aplicativos de tradugé&o, como o Google Translator, dicionarios impressos e online (McKay,
2004). Em conversacgéao e escrita ha mais tempo para processar informagdes e uma menor
exigéncia por improvisacédo. O cérebro tem mais tempo para processar a escrita e a leitura,
enquanto que para conversagdo ndo acontece o mesmo. A mente fica presa na tradugcéo
de cada palavra ou até mesmo nas regras gramaticais, impedindo a mente de deixar que o
inglés flua naturalmente (Gementi; Cabrera, 2014).

De acordo com Ha (2005), devido a atual situacao do Brasil poucos seriam os falantes
bilingues portugués-inglés, ja que o inglés ndo apresenta lugar de destaque no pais. Os
motivos podem ser varios, desde questdes ligadas a politicas publicas de educacgéo até
formacéo de professores. Em outros paises, o inglés recebe destaque na rede de ensino,
o setor educacional incentiva o aprendizado de uma lingua estrangeira. Desde a educagéo
basica os alunos sao cobrados em relagéo a proficiéncia da lingua inglesa. Em paises como

Coreia do Sul, os melhores cargos séo destinados a quem apresenta uma proficiéncia alta
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de inglés combinado com um excelente curriculo (Gasparini, 2019).

Portanto, pesquisas sugerem que o ensino da lingua inglesa deve passar por uma
reestruturacdo visando um ensino de qualidade com estratégias de comunicacéo eficaz.
O progresso do Brasil no quesito proficiéncia de inglés serd um processo lento, seréo
necessarios alguns anos até que o pais aumente seu indice propagando sua eficiéncia
na lingua (Gasparini, 2019). O inglés que o pais mostra é bem diferente do desejado,
a disseminagdo de um ensino melhor ira levar algum tempo para chegar nas salas de
aulas e empresas. Porém, individuos ensinados com um novo modelo de ensino irdo ser
capazes de se comunicar sem dificuldades, serdo adequados para o mercado de trabalho
(Mohomed, 2018). O Brasil € um pais que tem potencial para avangar no ensino da lingua
inglesa e conquistar indices de “proficiéncia alta”, mas precisa investir economicamente e
em taticas de ensino, além de incentivar e conscientizar a popula¢do da importancia que

uma lingua estrangeira apresenta (Moreno, 2017).

31 CONCLUSAO

A habilidade de se comunicar em outra lingua estrangeira, como o inglés esta
rapidamente se tornando um requisito da economia globalizada. Os governos e a populacao
reconhecem esta tendéncia e estdo impulsionando a explosao de aprendizado do idioma
inglés, porém ainda faltam investimentos na educacao para treinar de forma eficiente os
profissionais. Agdes como ensinar inglés em escolas publicas como idioma obrigatério para
todos os alunos, continuando esse aprendizado durante todo o Ensino Médio e na educagéao
universitaria e profissional pode impulsionar o Brasil a sair da estagnagéo no Inglés.
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RESUMO: Com os protocolos de seguranca aos
quais estamos sendo submetidos atualmente, as
pesquisas necessitaram passar por adaptacgoes,
de modo que a ciéncia se mantivesse ativa.
Mesmo em contextos de estudos experimentais,
que aconteciam, geralmente, de forma presencial,
novas formas de experimentacéo na web fizeram-
se necessarias e comegaram a ser utilizadas para
que pesquisadores experimentalistas pudessem
manter em andamento e/ou aplicar seus estudos e
terem acesso a participantes, mesmo a distancia.
O presente trabalho visa apresentar uma nova
plataforma de experimentacgéo linguistica que se
propbe a ser amigavel ao professor-pesquisador
no que tange a programacao de experimentos e
andlise de resultados, cujo objeto de estudo é,
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a principio, a lingua portuguesa. A plataforma
ExpLing é resultado de um projeto de carater
interdisciplinar que redne conhecimentos
das éareas de Engenharia da Computacdo e
Informacéo e Psicolinguistica Experimental.
Além disso, objetiva-se discorrer acerca de
questbes metodolégicas no campo da Linguistica
Experimental, pensando as etapas que permeiam
a criacdo de experimentos e as questdes que
dizem respeito a experimentacdo remota e as
plataformas disponiveis para estudos via web,
visando caminhos para uma educagéo linguistica
significativa.

PALAVRAS-CHAVE: Experimentacao Linguistica.
Experimentacdo Remota. Interdisciplinaridade.
Amigabilidade. Educagéo Linguistica.

EXPLING: A PLATFORM FRIENDLY
TO THE WEB EXPERIMENTATION IN
LINGUISTICS

ABSTRACT: With the security protocols like
the ones that we are currently undergoing, the
researches needed to undergo adaptations, so
that science remained active. Even in the context
of experimental studies, which usually took place
in person, new methodologies began to be used
so that experimental researchers could apply their
studies and have access to participants, even from
a distance. Thus, new forms of experimentation
were necessary for studies to remain in progress,
such as the use of experimentation platforms
on the web. The present work aims to present
a new platform for linguistic experimentation
that proposes to be friendly to the researcher
with regard to the programming of experiments
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and analysis of results, whose object of study is, in principle, the Portuguese language. The
ExpLing platform is the result of an interdisciplinary project that brings together knowledge
from the areas of Computer and Information Engineering and Experimental Psycholinguistics.
Also, the objective is to discuss methodological issues in the field of Experimental Linguistics,
thinking about the stages that permeate the creation of experiments and the questions that
concern remote experimentation and the platforms available for studies via the web.
KEYWORDS: Linguistic Experimentation. Remote Experimentation. Interdisciplinarity.
Friendliness. Linguistic Education.

11 INTRODUGCAO

Em seu livro intitulado The Mind’s New Science: A History of Cognitive Revolution
(1985), Howard Gardner discorre sobre como ocorreu, em meados do século XX, a
Revolugéo Cognitivista. A Linguistica, ciéncia que trata dos temas relativos a linguagem
e as linguas, passou, entéo, a ser investigada a luz dos processos cognitivos humanos.

Ao contrario do que postulavam os behavioristas (que a linguagem poderia ser
compreendida e analisada a partir do comportamento externo do individuo, se relacionando
com teorias comportamentais), o gerativismo e seu maior expoente, Noam Chomsky,
apresentaram ao mundo o pressuposto de que a linguagem seria inata, ou seja, haveria
um Orgéo predisposto a linguagem na espécie humana. Este 6rgédo seria a Gramatica
Universal (GU) e seria composto por um sistema representacional, que armazenaria o
saber gramatical, e por um sistema que permitiria 0 acesso a este saber, fazendo com que,
em contextos especificos de produgao e compreensao da linguagem, este saber gramatical
fosse processado.

Uma das subéareas da Linguistica dentre as que se propdem a investigar, por
meio de experimentacdo e andlise de dados empiricos, a linguagem € a Psicolinguistica
Experimental e como define Leitdo (2013, p. 221) “tem como objetivo basico descrever
e analisar a maneira como o ser humano compreende e produz linguagem, observando
fenémenos linguisticos relacionados ao processamento da linguagem”.

Podemos encontrar na literatura acerca dos trabalhos em Psicolinguistica
Experimental, por exemplo, uma vasta gama de experimentos com diferentes tarefas e
técnicas experimentais que permitem analisar a linguagem; métodos que vao desde
julgamentos informais de gramaticalidade e aceitabilidade como os utilizados no inicio do
programa gerativista (“Hey, Sally”) a técnicas mais sofisticadas que permitem, por exemplo,
aferir padrées de movimentagdo sacadica dos olhos, gravando movimentos oculares
progressivos e regressivos, como acontece em experimentos de rastreamento ocular.

Esse arcabougo metodologico pode contribuir com o ensino de lingua portuguesa,
por exemplo, ao oferecer - a professores e a alunos - possibilidades de verificacdo de
hipéteses sobre os temas da lingua que estdo em estudo. Apresenta-se, assim, uma forma
diferente de pensar o ensino na qual os alunos seriam orientados pelo método cientifico.
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Ou seja, no lugar de os alunos receberem definicbes prontas, descricdes acabadas, em
que a sua forma de atuacéo estaria reduzida unicamente a repeticdo, a reverberagcéo do
que fora estabelecido por alguém em algum momento, eles seriam convidados a observar,
a questionar, a experimentar, a analisar e a concluir sobre o que estava posto, confirmando
ou néo o estabelecido.

Desse modo, professores e alunos sdo capazes de lancar mao de ferramentas que
podem ser utilizadas com a fungé@o de diagnosticar e/ou de avaliar um fato da lingua em
estudo, relacionado a performance dos falantes, evidenciando, assim, o foco no processo
em oposicdo a avaliagdo escolar tradicional, por exemplo, cujo foco concentra-se no
produto.

Este artigo esta dividido em cinco secbes, além da presente secdo “Introducéo”.
A primeira secéo trata sobre a experimentacdo linguistica, mencionando aspectos
relacionados a metodologia experimental (tarefas, técnicas, dados psicométricos obtidos
e etc). Na secdo seguinte, abordaremos as vantagens e desvantagens da experimentacéo
linguistica na web, apresentando possiveis solu¢cdes para o0s principais problemas
levantados. Na secdo trés, mostraremos uma consulta realizada com pesquisadores
que aplicaram experimentos remotos em seus estudos, observando as impressbes que
as plataformas utilizadas deixaram para os linguistas. Na sec¢do subsequente, serédo
analisadas algumas plataformas do mercado a partir dos mesmos critérios pensados
para o questionario aplicado' (amigabilidade, facilidade de transposi¢do do modo como o
experimento seria aplicado presencialmente para um contexto de aplicacdo em ambiente
remoto, entre outros critérios). Na secédo cinco, sera apresentada a ExpLing, uma nova
plataforma para a experimentacao linguistica web que propbe programacao e analise de
dados amigéaveis ao linguista. Por fim, serdo apresentadas a seg¢do de “Consideragbes

Finais” do presente trabalho e as referéncias bibliograficas.

21 EXPERIMENTACAO LINGUISTICA: ALGUMAS NOCOES

Para analisar uma questao teérica experimentalmente, inicialmente, é necessario
definir um fenémeno linguistico como objeto de estudo. Em seguida, precisa-se estabelecer
objetivos, hipdteses e previsdes. Posterior a formulagéo dessas etapas, deve-se refletir
acerca da estrutura do experimento: qual sera o design experimental do meu experimento?
Quais condicbes este design gera? Qual técnica experimental seria a mais adequada para
0 que desejo analisar? Qual tarefa experimental seria a mais adequada para medir o que
desejo investigar? Que medidas seriam interessantes para 0 meu objeto de estudo?

Cabe ao experimentador decidir quais variaveis (independentes e dependentes)?
serdo estudadas e quais serdo obtidas em determinado tipo de tarefa e técnica experimentais,

1 O questionario se encontra, atualmente, na fase de coleta de dados.
2 As variaveis independentes séo as estruturas linguisticas relacionadas ao objeto de estudo e as variaveis dependen-
tes sdo as medidas obtidas a partir dos experimentos.
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além de ser responsavel por criar os estimulos experimentais e distrativos®. Pode-se obter
em determinados experimentos dados on-line* e dados off-line cronométricos ou néo-
cronométricos®. Cabe destacar que a importancia do tipo de dados depende do objeto de
estudo, dos objetivos que se pretende alcancar com o experimento.

Dados off-line cronométricos se referem aos tempos de resposta que um software
registra e coleta quando o participante realiza uma tarefa experimental, isto é, o tempo que
um participante leva para responder a uma questdo experimental. Por outro lado, dados
off-line nao-cronométricos séo os indices de resposta as tarefas experimentais, ou seja, os
percentuais de escolha por uma alternativa, de respostas SIM ou NAO, escala Likert e etc.

As técnicas experimentais que oferecem dados off-line sdo o julgamento de
aceitabilidade, a decisdo lexical, a produgéo induzida de fala ou escrita e a resposta a
perguntas interpretativas. Essas técnicas nos permitem obter dados “apds a concluséo
do processamento linguistico e, por conseguinte, envolvem reflexdes conscientes por
parte daqueles que participam de uma tarefa experimental” (Kenedy, 2015:148). Ja as
técnicas experimentais que oferecem dados on-line séo o rastreamento ocular, a leitura
automonitorada e a audicdo automonitorada. Isso significa que essas técnicas nos permitem
obter dados relativos ao processamento no momento em que ele ocorre, ou seja, “durante o
processamento cognitivo que uma pessoa realiza inconscientemente enquanto recebe um
estimulo linguistico oral ou escrito” (Kenedy, 2015:148).

As técnicas podem contribuir com dados relevantes sobre a performance dos
alunos, por exemplo, em leitura e, posteriormente, poderiam ser capazes de lancgar luz
aos resultados divulgados por exames internacionais de grande escala, como o PISA, tido
como principal avaliagdo de educagéo basica no mundo, acerca dos indices de leitura
e de compreensao leitora dos estudantes brasileiros. Segundo Maia (2020:64), “talvez
entendendo melhor a natureza da leitura, possamos contribuir de modo mais efetivo para
um dos maiores desafios da educacado no Brasil e no mundo - formar leitores competentes
e cidadaos com pensamento critico”.

Desse modo, ao langar mao da técnica de leitura automonitorada ou da técnica
de monitoramento ocular, ambas on-line, é possivel analisar o comportamento do leitor
enquanto ele estd executando a tarefa, ou seja, enquanto ele esta lendo. Isso pode
proporcionar ao professor uma nog¢éao integral da atitude leitora de cada aluno: se ele I1é
tudo, se ele deixa de ler alguma palavra, se ele faz uma leitura item a item ou se faz uma
leitura por sintagmas, por exemplo. Partindo dessa noc¢éo, o professor podera planejar suas
aulas de leitura com mais assertividade, com objetivos mais precisos e com mais chances
de alcancar um resultado positivo.

Na secéo subsequente, iremos tratar sobre a experimentacéo linguistica na web,

3 As frases experimentais sdo as que contém a estrutura a ser estudada e as frases distratoras sdo as que mascaram
as frases experimentais, dificultando ao participante perceber o que estéa sendo analisado.

4 Dados on-line séo obtidos no processamento reflexo, inconsciente, ou seja, no momento em que se esta processando.
5 Dados off-line s&o obtidos no processamento reflexivo, ou seja, no momento posterior ao processamento imediato.
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apontando vantagens, desvantagens e solucbes para as questdes apresentadas na
literatura acerca do tema.

31 EXPERIMENTACAO LINGUISTICA NA WEB: POR QUE (NAO) FAZER?

Com o mundo sendo posto em quarentena e sem a possibilidade de realizagao
presencial de testes fez-se necessario buscar novas formas de manter o campo cientifico
em funcionamento. A solugcdo encontrada foi a realizagdo de experimentagdo remota.
Experimentos realizados por meio da web ja vinham sendo realizados ha bastante tempo,
entretanto, receberam grande adesdo em 2020 por conta das medidas restritivas impostas
pela pandemia do Coronavirus.

Reips (2000) ja escrevia acerca da experimentacao na web pensando nas vantagens
e desvantagens oferecidas por esse tipo de pratica de pesquisa. Mesmo com a distancia
temporal entre o texto do autor e a nossa realidade presente e com a diferenga das maquinas
e das redes informatizadas de 2000 para 2020, nota-se que muito do que o autor aponta
ainda se mantém no que se refere a questées que a experimentacdo remota apresenta.

Uma das principais vantagens apontadas por Reips (2000) é a possibilidade
do experimento ir até o participante por meio de links, o que torna possivel realizar
pesquisas com populagdes geograficamente distantes. Outras vantagens apontadas pelo
autor foram: (1) acesso a populagdes diversas, independente da distancia espacial; (2)
economia de tempo, o experimento pode ser feito simultaneamente por um grande nimero
de participantes sem que o experimentador esteja envolvido, aplicando testes em um
participante por vez; (3) possibilidade do teste ser realizado em qualquer dia e horario;
(4) ndo ha sobreposicao de horarios do laboratério, como ocorre na aplicagéo presencial
de testes; (5) alto poder estatistico dos testes, pois € coletado um grande numero de
amostras; (6) a nao possibilidade do participante se distrair dentro do laboratério, com
0 experimentador; (7) economia de gastos, como 0s que existem com o transporte do
experimentador ou de equipamentos, deslocamento do participante, energia elétrica do
laboratério.

Em relacdo as desvantagens apontadas pelo autor, podemos citar o fato de muitos
participantes desengajarem e abandonarem o experimento. O participante pode achar o
teste longo, chato, complicado e simplesmente sair da plataforma/site sem termina-lo. Além
disso, varios envios de um mesmo participante também sdo uma desvantagem. Assim, o
ideal é limitar a uma Unica participa¢do, de modo que os resultados néo sejam enviesados
pela atuacéo de participantes que, porventura, realizem o teste mais de uma vez.

Ha também questdes que se relacionam as maquinas e as redes utilizadas como
(1) a velocidade e conexao da internet do participante pode influenciar na resolugéo de
determinada tarefa; (2) a possibilidade do teste ser feito somente em computador e o

participante s6 dispor de celular; (3) a variancia técnica das maquinas; (4) a plataforma
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travar e nao ser possivel realizar o teste, entre outras.

Outra desvantagem apontada por Reips (2000) é a auséncia de interagdo com
o experimentador. Em experimentos presenciais, o fato de o experimentador estar no
laboratério, orientando o participante e dirimindo possiveis dluvidas acerca da tarefa
evita hesitacdes na realizagdo do experimento. De modo contraditorio, o autor também
aponta como vantagem a auséncia de interagdo com o experimentador, destacando a nédo
possibilidade de distragdes do participante, como pode ocorrer de forma presencial.

Atualmente, pode-se verificar que as plataformas de experimentagéo remota e os
“laboratérios virtuais” nos oferecem dados com bastante acuracia e sdo capazes de servir
perfeitamente para os objetivos de pesquisas experimentais. Entretanto, as plataformas
ja existentes dividem opinides no que se refere a sua amigabilidade, dificuldade na
programacdo ou na exportacdo de dados, por exemplo, conforme veremos, na se¢éo
a seguir, em questdes abordadas em uma consulta realizada com pesquisadores que
precisaram adaptar seus estudos linguisticos para serem aplicados de forma remota.

4] COM A PALAVRA, OS PESQUISADORES

Objetivando confirmar hipoteses acerca da realidade da experimentacgéo linguistica
web, montamos uma pesquisa no Google Forms (https://www.google.com/forms/about/) e a

enviamos a diversos estudiosos de linguistica, desde os de graduagao incompleta aos com
pbés-doutorado. Buscamos dimensionar o uso das plataformas, definir as mais populares, o
quao positiva ou amigavel foi a experiéncia de utiliza-las, e obter as opinides sobre quais
fatores tornam (ou ndo) uma plataforma amigéavel, ideal.

Definimos campos como Escolaridade, Area de pesquisa em Linguistica, qual
foi a Gltima plataforma utilizada e o quanto (medido por Escala Likert) ela é amigavel,
perguntamos quais foram os maiores desafios de lidar com sistemas de experimentacéo
remota, pontos positivos e negativos, e, ao final, pedimos uma descricdo subjetiva do
que seria uma plataforma ideal. Apesar de ainda possuir poucas respostas (8 neste
momento), a maioria foi dada por pesquisadores de pos-graduagcdo com algum nivel de
experiéncia com experimentacdo remota. Algumas teorias foram comprovadas a partir do
que foi obtido, por exemplo, nenhuma pessoa que implementou estudos online apontou a
programacao de codigos como um recurso amigavel, alguns inclusive, quando perguntados
sobre qual foi o maior desafio do trabalho, responderam que foi a codificagédo; problemas
como tentar encontrar e consertar erros (nem sempre nitidos) no cédigo. Outro elemento
importante relatado foi a dificuldade no recrutamento de participantes. Mesmo alcangando
o tamanho minimo amostral, o experimentador ainda tem dificuldade em obter certo grau
de diversidade entre os participantes.

A convivéncia com os linguistas durante este projeto se mostrou essencial para

descobrir alguns de seus desafios. Por meio desta pesquisa de opinido e experiéncias,
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mesmo a nivel inicial, foi possivel confirmar o peso de fatores que influenciam a produtividade
do pesquisador. Esperamos descobrir mais informagdes com a comunidade cientifica para
que nosso esforco de trabalho continue entregando solugdes cada vez mais adequadas as
necessidades do linguista.

51 MAOS A OBRA! ANALISANDO AS PLATAFORMAS DE EXPERIMENTACAO
WEB

Server

Experimenter

g Create Experiment
I:_ \s Download Results

-

Run Experiment

Upload Results

Participant

Recruitment

Py
website .
(SOMA S Mturk / Prolific]
“Experiment” 5.{

Figura 1 - Infraestrutura e workflow para a experimentacéao online.

Fonte: GROOTSWAGERS (2020, p. 2284).

Atualmente possuimos boas opcbes de plataformas, entretanto, alguns fatores
devem ser levados em consideracdo quando se busca uma opc¢éo pratica e adequada
para passar por todas as etapas que envolvem um estudo remoto (Figura 1). Um software
pode ter uma interface mais intuitiva que a de outro e ainda se mostrar insuficiente por ndo
ser capaz de gerar todos os tipos de medidas que interessam ao estudo; o Google Forms
(https://www.google.com/forms/about/), por exemplo, apesar de bastante intuitivo para criar

estudos, ndo é capaz de registrar medidas online, como tempos de leitura, que séo cruciais
para experimentos psicolinguisticos que envolvem a performance em leitura.

Apds analisar diversas opgdes de plataformas de experimentagcéo web, foi possivel
notar que a escolha das mesmas é regida por alguns fatores essenciais que influem positiva
ou negativamente no tempo total despendido para implementar, executar, e analisar um
experimento. Representados pelos icones® listados abaixo, séo eles:

. Compatibilidade com estudos cognitivos — Ser capaz de obter dados
psicométricos compativeis com os interesses das areas das ciéncias cognitivas
(neurociéncia, psicolinguistica, etc). No caso da psicolinguistica experimental,
as ja mencionadas medidas on-line e off-line correspondem a estes dados. Uma

6 Os icones acima foram obtidos por meio do site Flaticon (www.flaticon.com) e criados, respectivamente, pelos artistas
das contas: Smashicons, xnimrox, Eucalyp, Pixel perfect, e monkik.
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plataforma pouco adequada limita tanto o niumero de experimentos possiveis,
como nossa capacidade de andlise, ja que possuimos poucos dados adequados a
modelagem do fenémeno estudado.

@ Requisitos de hardware e software — Configuracbes necessarias a
instalacdo e bom desempenho da plataforma escolhida. Este fator pode se tornar um
limitador, ja que nem todas as pessoas possuem 0s mesmos recursos de hardware
e os problemas de instalacdo variam conforme cada sistema operacional. Uma
estratégia adotada é disponibilizar o sistema inteiramente on-line, 0 que concentra
a administracéo de software nas maos do desenvolvedor, liberando o pesquisador
para poder trabalhar em qualquer dispositivo com conexao de rede, sem ter que se
preocupar com configuragdes e instalacdes. Requisitos simples e praticidade tornam
o processo de fazer ciéncia mais acessivel e, consequentemente, mais popular.

CEE .

Criacao de experimento simples e bem assistida — Possuir um ambiente
em que o design e a implementacéo do experimento sdo intuitivos, tornando esta
tarefa menos trabalhosa. Algumas plataformas se valem da programacao de
scripts para cuidar desta etapa, o que permite um maior poder de customizagao
de elementos e suas interagdes, no entanto, o tempo despendido para programar
pode ser consideravel (dependendo da familiaridade do pesquisador) e o processo
de correcéo de falhas frustrante. Vemos, entdo, que softwares que se valem de
interface grafica acabam desempenhando melhor este papel, pois abstraem todos
os comandos e definicdes para cliques em elementos visuais, dando pouca margem
para erros de cédigo digitado.

1} Facilidade de publicar experimento na web (hosting) — Corresponde
a quao facil é publicar seu experimento na internet. Boa parte das plataformas
possuem esta etapa separada, ou seja, ap0Os criar a pagina de seu experimento é
preciso buscar servigos de hosting para hospedar seu trabalho em algum servidor.
Felizmente, algumas iniciativas fornecem dominios voltados a esta tarefa, no
entanto, nem sempre livre de custos; o site Pavlovia (https:/pavlovia.org/), por
exemplo, € uma iniciativa dos criadores da plataforma PsychoPy (https:/www.
psychopy.org/) para a publicagéo dos experimentos criados no sistema. Conforme
0 aumento da popularidade, hoje o mesmo é utilizado por outras plataformas, como
jsPsych (https://www.jspsych.org/) e lab.js (https://lab.js.org/). No entanto, para arcar
com os custos o site cobra do experimentador uma taxa de £0,20 (https://pavlovia.
org/docs/store/pricing) por participante para poder se acessar os resultados de um
estudo. Outra iniciativa, JATOS (Just Another Tool for Online Studies, https://www.
jatos.org/), fornece para download um software de servidor local em que se pode
criar e executar experimentos para, posteriormente, subi-los para um dos servidores
do site, onde é possivel gerenciar resultados experimentais e definir controles de
participagéo, como impedir multiplas submissdes por participante.
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@ Exportacdo e analise de dados simples e direta — Transpor os resultados

obtidos para arquivos de formatos compativeis com os principais softwares de
analise de dados (Excel, R, etc), e que possuam organizacao que facilite o processo
de transformar informacdo em conhecimento. A maioria dos sistemas produz
registros que salvam as diversas interagbes que ocorrem ao longo da rodada
experimental, no entanto, nem sempre 0 que se busca é explicito. Suponhamos
que se queira descobrir 0 tempo de leitura de um estimulo apresentado numa tela.
Dependendo da plataforma, o pesquisador precisara encontrar e subtrair o instante
em que o participante clicou AVANCAR do instante em que a tela foi carregada, ou
seja, mesmo apos ter os resultados, provavelmente o experimentador ainda tera
um trabalho de filtragem e agrupamento de informacdes para novos arquivos, como
o conjunto de dados é grande, a margem para descuidos passa a ser significativa.
Plataformas que facilitam o processo de filtragem ajudam a mitigar o erro humano
e poupam tempo, o que da espacgo para novas analises, gréaficos, e descobertas.

E importante salientar que estes néo s&o os Unicos fatores passiveis de analise,
sendo relevante considerar questdes mais técnicas, como a precisédo e a variabilidade de
medidas de tempo de cada sistema em diferentes combinagdes de sistemas operacionais
e navegadores web, além do tempo de carregamento de arquivos de midia. O estudo
de 2020 de BRIDGES D, PITIOT A, MACASKILL MR, e PEIRCE JW fornece uma 6tima
comparacao técnica entre plataformas. Tendo por base essa ideia, um estudo técnico de
precisdo para a ExpLing € um dos objetivos futuros que, certamente, trard maior validagao
para a plataforma.

61 EXPLING: UM PROJETO DE PLATAFORMA AMIGAVEL

O projeto da ExpLing (inicialmente “ExperimentosLinguisticos”) teve inicio em Julho
de 2020, inicio do segundo semestre do ano que foi marcado pelo comecgo da pandemia de
Coronavirus. As medidas de distanciamento social no Brasil foram instituidas em Marco,
portanto, subitamente qualquer experimento presencial teve de ser cancelado, o que fez
com que os pesquisadores de linguistica tivessem que buscar a experimentacao web.

Conforme visto anteriormente, o processo de adequacgéo as tecnologias disponiveis
no mercado nem sempre € linear: muitas convencgoes, configuracdes, cédigos, e as vezes
lidar com taxas de servigos. A ExpLing nasceu objetivando fornecer um ambiente simples
e eficiente, que centralizasse e facilitasse todas as etapas de implementacdo e andlise
experimental linguistica na web, tendo crescido muito gragas a colaboragéo desenvolvida
com os linguistas do Laboratério de Psicolinguistica Experimental da UFRJ (LAPEX/UFRJ).

O sistema (desenvolvido em PHP, JavaScript, HTML, e CSS) é totalmente on-line,
para nao haver problemas de instalagéo, assim como para dar maior liberdade de local
de trabalho ao pesquisador. A programacao do experimento é assistida por elementos de
interface gréfica, para que nao seja preciso lidar com as frustragcdes advindas da criagao
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de codigos. E possivel pré-visualizar e rodar o que foi programado, os experimentos
sdo hospedados pelo préprio site, que gera um link de compartilhamento para cada
versdo, tornando a publicagdo facil e sem custos. Finalmente, na andlise de dados,
s@o apresentados graficos e estatisticas preliminares, além de possibilitar a exportacéo
dos resultados ja filtrados e agrupados em 3 arquivos CSV (Comma-Separated Values)
contendo, respectivamente: Dados dos Participantes, Tempos em cada Tela Experimental
e Respostas dos Participantes nas Telas Experimentais.

Interessante, mas como é na pratica? Vamos definir um experimento basico,
porém, elucidativo o suficiente para que possamos ter ideia de como utilizar a plataforma.
Trataremos de tentar responder a seguinte questéo teorica: “Em Portugués, Sentencas
de Dupla Negacdo tém processamento em leitura mais custoso do que Sentencas
Afirmativas?”. Exemplos de cada tipo de sentenca:

Sentencas Afirmativas Sentencas de Dupla Negacao
Quero que todos saiam. N&o quero ninguém aqui.
Adoro bolo de laranja. N&o ha nada melhor do que lasanha.
Vilma é muito competente. Nunca vi ninguém téo rapido.

Tabela 1 - Exemplos de Sentencas Afirmativas e de Dupla Negagéo.

No Design Experimental definiremos apenas uma variavel independente de dois
niveis, o Tipo de Sentenca (Afirmativa ou Dupla Negativa), o que implicara num Design
1. As Condi¢des Experimentais seréo representadas pelas siglas SA e SDN (Sentenca
Afirmativa e Sentenca Dupla Negativa, respectivamente).

Atarefa a ser executada pelo participante advira da Técnica Experimental escolhida,
no caso, a Leitura Automonitorada. Serdo apresentadas, para cada condi¢@o, sentencas
que deveréao ser lidas para ap0s se responder perguntas interpretativas de resposta SIM
ou NAO. As Variaveis Dependentes resultantes seréo as seguintes medidas: Tempos de
Leitura (On-line), Tempos de Resposta (Off-line), e indices de Resposta (Off-line).

Chegamos a uma das etapas mais cruciais, quica, a mais importante, a
Experimentacéo. Definiremos os Materiais (ou Estimulos) Lexicais Experimentais de cada
Condigéao assim como os Distrativos. Na sequéncia, precisaremos estabelecer a distribuicdo

das condic¢des aos participantes. Conforme Kenedy explica:

Na distribuicdo dos participantes, existem duas possibilidades a serem
adotadas. Na primeira delas, todos os participantes sdo expostos a todas as
condicoes experimentais. Essa distribuicdo denomina-se dentre participantes
(within-subjects, em inglés) ou intraparticipantes. Na outra, cada participante
€ exposto a uma e somente uma condicéo experimental. Nesse caso, haveria
um grupo de participantes separado para cada condicdo do experimento,
razao pela qual tal distribuicdo denomina-se entre participantes (between-
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subjects, em inglés) ou interparticipantes. (KENEDY, 2019, p. 165).

Escolheremos o design within-subjects. Abaixo (Tabela 2) temos esquematizados
nossos materiais lexicais experimentais, assim como as perguntas interpretativas que os
acompanhardo durante a Leitura Automonitorada, distribuidos em Quadrado Latino, o que
corresponde a distribui-los em versdes de forma que todos os participantes de cada versao
vejam todas as condi¢cbes, mas ndo os mesmos materiais.

Vemos que as sentencgas dentro de cada versdo possuem extensdo quase igual,
assim como mesmo numero de palavras, visando impedir que estes fatores se tornem
variaveis de confusédo e se sobreponham ao efeito das variaveis independentes de nosso

estudo.
Verséo 1 Versao 2
SDN_1 SA_2
N&o ha ninguém perto do mar. O menino leu com pressa.
(H& alguém nadando? SIM/NAO) (O menino leu devagar? SIM/NAO)
SA_1 SDN_2
Adoro os dias frios do outono. Nunca vi nada mais belo.
(O outono tem dias frios? SIM/NAO) (Viu-se algo belo? SIM/NAO)

Tabela 2 - Materiais lexicais experimentais distribuidos em Quadrado Latino.

Conforme Kenedy indica (2019, p. 164), a tradicdo da pesquisa experimental dita
que cada condicdo deve ser apresentada minimamente quatro vezes ao participante
na forma de estimulos verbais distintos, para que um padrdo de reacdo a mesma seja
detectavel. Convencionou-se que os materiais distrativos devem compor ao menos dois
tercos do nimero total de estimulos da tarefa, ou seja, no minimo, o dobro da quantidade
dos experimentais.

Seguindo todas as convencdes, como possuimos apenas duas Condigdes
Experimentais, nosso estudo deve conter minimamente oito estimulos experimentais
e dezesseis distrativos, totalizando vinte e quatro por versdo. Como buscamos elucidar
didaticamente o funcionamento da plataforma, trabalharemos apenas com os materiais
experimentais apresentados na Tabela 2.

Mé&os a obra! Hora de conhecer a ExpLing. Apés acessar-se http://vic-lima.epizy.

com/ExperimentosLinguisticos/ ou bit.ly/3kfOcZ3 somos direcionados para a péagina

principal. Ap6s fazermos nosso cadastro informando Nome, Email, Username, e Password,
podemos fazer login e acessar nossa Home Page (Figura 2), nela séo criados e listados
nossos experimentos. Quando se cria um experimento na plataforma o sistema gera um
diretério onde serdo armazenados todos os arquivos de midia, configuragdo, assim como
de resultados do mesmo, por isso € preciso definir um Nome de Diretério (Directory Name)
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além do Nome do Experimento (Experiment Name).

A lista de experimentos é ordenada alfabeticamente pelo Directory Name, o upload
e a exibicdo de arquivos de midia é feito na propria Home Page, sendo permitidos apenas
imagens, audios, e videos, no caso dos dois Ultimos é possivel reproduzi-los (dar play/
pause) na propria pagina para checar se foi enviado algum incompleto ou trocado, neste
caso, a exclusao pode ser executada ao clicar-se no botdo de Delete que acompanha cada
arquivo.

Ao lado do nome do diretério vemos entre parénteses cinco links correspondendo
as respectivas acoes de Edicdo, Prévia, Duplicagédo, Analise de Resultados, e Delecéo de
Experimento. Ao duplicar-se um experimento, é gerado um novo com nomes de diretorio
e experimento no formato NomeOriginal_COPY (e.g. ExperimentoXYZ_COPY). Todos os
arquivos séo copiados, menos os de resultados experimentais, para que a partir da copia
uma nova versao possa ser implementada, apenas mudando os estimulos que a compdem,
0 que recicla telas como as de instru¢des iniciais e de preenchimento de dados pessoais.

Todas as etapas principais concentram-se na triade Edicdo, Prévia, e Andlise de
Resultados. Para cada ha uma pagina especifica aberta em uma nova aba do navegador,
para que se possa dividir o trabalho, buscando um equilibrio entre concentracdo de

informagdes por pagina e quantidade das mesmas.

Researcher Home

Ola, Vietor : )
Usemname: victor
Logout

Directory Name

Experiment Name + Create Experiment

Seus Experimentos:

=Exp Negativas_01 ( Edit Experiment / Preview Experiment / Duplicate ' Analvss Results / Delets )
Edit Directory Name: Exp_Megativas_01 Save

Experiment Media Files:
Escolher Arquives | Nenhum arquive escelhide | Upload Files

| Delste |

P 0007334 L]

Jet - Are You Gonna Be My Girl mp3 | (G

vinylmp4

Figura 2 - Home Page do Pesquisador.
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71 EDITE PREVIEW EXPERIMENT

Clicando em Edit Experiment, somos redirecionados a pagina do Experiment
Designer (Figura 3), nela aparece o link de compartilhamento, no entanto, o experimento
s6 fica publico ap6s a definicdo da Senha de Acesso de Participantes (Participants Access
Password). E possivel editar o Nome do Experimento (Experiment Name) em seu proprio
campo. Em Screen Informations delimitamos quais serao nossas telas experimentais, ou
seja, as que produzirdo as variaveis dependentes, todas antes da primeira (Start Screen)
ficam definidas como as de obtencao dos dados do participante (Nome, Idade, etc), portanto,
€ nelas que definiremos os campos dos mesmos, esclarecimentos iniciais, e rodadas de

treino de tarefa.

Experiment Designer

SAVE EXPERIMENT

Main Informations

= Experiment Directory Name: "Exp Negativas_01"
Copy Share Link: | vic-lima.eplzy.com/Experim|

Experiment Name: "Experimento Negativas 01"

Edit Experiment Name: | Experimento Negativas 01 |

Participant Access Password: "abe”
Edit Participants Access Password: | abc
#The experiment is open for participants access only after vou set the Access Password

Screen Informations

Edit ( Start Screen : End Screen }: (| 3 | 8 )

Figura 3 - Experiment Designer.

As atualizacdes feitas sdo gravadas ao se clicar no botdo Save Experiment. Em
caso de erros, uma mensagem aparecera abaixo do mesmo, indicando o problema. Em
contrapartida, o sucesso da gravagcao de dados é indicado pelo texto “Experimento salvo
com sucesso!”. Todas as mensagens séo precedidas pelo horario em que foram produzidas.
ApOs recarregar a pagina, todas as mudancas salvas aparecem aplicadas.

Ainda na pagina temos o botdo ADD SCREEN, quando clicado produz uma nova
tela (Figura 4) que pode ser duplicada por meio do botdo quadrado de “+” ou excluida por
meio do redondo de “X”. Dentro da tela possuimos um campo Timer onde é possivel indicar
a duragcéo da mesma, algo util para experimentos de priming’. Os elementos preenchem as
telas, ao clicar-se em ADD ELEMENT surge um assistente de criagcéo de elemento (Figura
5) onde é possivel indicar o tipo: texto, audio, imagem, video, campo de texto, de mdltipla

7 Tipo de experimento psicolinguistico em que busca-se estudar a influéncia de estimulos previamente apresentados no
processamento dos que os seguem. Ha estudos em que os estimulos influenciadores sdo apresentados na tela durante
um tempo curto em milissegundos, portanto, o campo Timer é Util para a implementacéo deste tipo de experimentagéo.
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escolha, entre outros.

ADD SCREEN

Screen 0

Tumer ms

Elemenis

Figura 4 - Nova tela criada.
- i
| | u Choose Element Type: [TEXT -
| - @ TE @
|

TEXT
CHECKBOX

Text Content;

Figura 5 - Assistente de criacao de elementos, e campos de elemento de tipo texto.

Preenchidos os campos do elemento, clicamos em CREATE ELEMENT e, entao,
0 mesmo aparece listado junto dos outros da sua respectiva tela (Figura 6). Todos os
elementos possuem seis campos globais: ID serve para identificagdo entre resultados, por
exemplo, se um elemento de texto corresponde a uma opc¢éo de resposta, precisamos
definir seu ID; HTML (HyperText Markup Language) corresponde ao cédigo que gerara o
elemento em tela; Tamanho de Fonte (Font Size) aplica-se a textos; Posicdo (x;y) na tela
experimental (Position) corresponde a posicdo, em pixels, do elemento em relagdo ao
canto superior esquerdo da tela; as Agdes de Interagédo a Clique (Onclick Actions) séo
Salvar ID (Save Id) ou Avancar de Tela (Screen Transition); e Entrada de Dados Obrigatoéria
(Must Fill Input) é relativa a campos de dados (e.g. campo de nome), definindo se seu
preenchimento é exigido, o que € indicado visualmente pela insercdo de parénteses
vermelhos, como é visto na figura 7.
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Elements

ADD ELEMENT
ID; Nome | ( )

HTML:
Home: <input type="text” value="" »

Font Size: | 20
Position{ x ;¥ ): (| 200 |[;|200 |}

Onclick Actions:
( C Saveld; O Screen Transition )

B Moust Fill Input

Figura 6 - Elemento de entrada de texto obrigatério (campo de nome).

Por fuver preencha seu nome

[Nome: ——

AANCAR

(896,395 )px

Figura 7 - Prévia apresentada na pagina de Preview Experiment da tela contendo o elemento de
entrada de texto obrigatério da figura 6.

Entendendo como produzir nossas telas, podemos definir o conteddo das iniciais
e separar 0os estimulos e perguntas de cada condi¢do entre as experimentais. Ao final,
publica-se o experimento.

81 ANALYSE RESULTS

Foi implementada a verséo 1 do experimento de Leitura Automonitorada utilizando
o0 material da Tabela 2. Conforme identificado na figura 3, as telas iniciais séo as de 0 a 2
e as experimentais as de 3 a 8, sendo a Ultima (9) a de agradecimento. Visando impedir a
producéo de resultados incompletos devido a desisténcias, o sistema s6 salva os dados
de uma rodada quando se alcanca a ultima tela, ficando sempre disponivel abaixo da tela
experimental o link “Finalizar experimento”, para casos de abandono ou postergamento.

Havendo participagbes, podemos visitar a pagina de andlises e encontrar tanto
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os resultados organizados para exportagdo, como graficos interativos que nos permitem

explorar avaliagbes tanto gerais como individuais acerca do grupo da nossa amostra.

Vejamos tais recursos:

Arquivos CSV para Exportacdao de Dados — Os arquivos deste formato
(acessiveis por meio dos links de download mostrados na Figura 8) séo com-
pativeis com diversos softwares estatisticos ou de planilha (Figura 9), dando
liberdade para o pesquisador fazer suas proprias exploragées utilizando a fer-
ramenta mais cdmoda.

Exportar Dados

10 participante(s)

Download Sereen Times

Download P:

Experimento Negativas 01

Informations / Download Participants Answers

Resultados Gerais [com oUTLIERS ~

Figura 8 - Links de Exportacao.

B c D E F G H L]

SDN SA Arquivo Editar Formatar Exibir  Ajuda
PID| Tela3 | Telad | Tela5 | Tela6 | Tela7 | Tela8 \PID;Tela 3;Tela 4;Tela 5;Tela 6;Tela 7;Tela 8
1 |2727,00|3018,00| 3260,00|4975,00|3011,00| 907,00 [} 1;2727;3018;3260;4975;3011;907
2 |2527,00|3000,00 | 1589,00|2175,00| 3002,00|1165,00( || 2;2527;3000;1589;2175;3002;1165
3 |2407,00|3003,00|1571,00|2295,00|3004,00|1179,00( § 3;2487;3003;1571;2295;3004;1179
4 |1615,00| 3006,00| 8801,00 | 4399,00|3001,00 | 1885,00( || 4 ;1615 ;3006 ;8801;4399;3001;1885
5 |1871,00|3002,00|1201,00|2855,00|3005,00|1025,00(§ 5;1871;3002;1201;2855;3005;1025
6 |1271,00|3004,00| 1083,00|4040,00|3007,00|2688,00||| 6;1271;3004 ;1683 ;4040;3007 ;2688
7 |3143,00|3001,00| 1998,00|1848,00|3001,00|1029,00( § 7;3143;3001;1998;1848;3001;1029
8 |2783,00|3007,00| 1566,00|3376,00|3001,00|2054,00| § 8;2783;3007;1566;3376;3601; 2054
9 |1736,00|2994,00 | 1693,00|2160,00| 3002,00| 973,00 ||| 9;1736; 2994 ;1693;2160;3082;973
10 | 2767,00| 3005,00| 4177,00| 2448,00| 3006,00 | 1712,00| | 1@;2767;3005;4177;2448;3006;1712

Figura 9 - Arquivo CSV de Screen Times (direita) e planilha do mesmo (esquerda). PID corresponde a
Participant ID, e serve para identificar cada participante.

Graficos de Analises Gerais

Screen Times Statistics — Neste grafico (Figura 10) temos em azul as
médias (Mean) e em laranja os desvios padrbes amostrais (Sample Std.
Deviation) dos tempos em cada tela experimental.
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Screen Times Statistics

3000 M Mean

M sample std. Deviation
2500
2000

£ 1500

1000

Tela 3 Tela 4 Tela s Tela & Tela 7 Tela g

Figura 10 - Gréfico de Screen Times Statistics.

Screen Times Box Plote Violin Plot — Ambos servem para fornecer ao pesquisador
uma nogéo da distribuicdo dos dados amostrais de tempo em cada tela. O Violin
Plot fornece as mesmas informagbes que o Box Plot, porém com o adicional do
Kernel Density Estimate Plot, uma curva que entrega uma estimativa mais visual da

distribuicao.
L =m
Screen Times Box Plot
H Teal
8009 B m™as4
B mas
B wao
0 & s
¢
4000
= - - (e
2009 s “ ]
T2 3 Tela 4 Tela 3 Tel2 & Tela Teln 5
Figura 11 - Screen Times Box Plot.
-1 =8
Screen Times Violin Plot
ok E
) 5
&k a8
@
&k B

Tels B

Telz 3 Teka 4 Tdaz

Figura 12 - Screen Times Violin Plot.

- Grafico de Analise de Respostas — Aqui selecionamos dentre as telas
experimentais de resposta, em nosso exemplo, as com opgbes “SIM” ou
“NAO”, e vemos qual o percentual de escolha de cada (Figura 13). Relem-
brando, para cada opgéo ha um ID, como a Tela 5 é a de resposta a per-
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gunta interpretativa acerca do estimulo associado a condi¢@o experimental
SDN, definimos no Experiment Designer os IDs dos elementos das opcoes
no formato OPCAO_SDN (e.g. SIM_SDN), assim podemos associar res-
postas a condicoes.

Select screen for answer analysis: | Tela 5+

Answers - Screen 5

M NAQ_SDN @ NAD_SDN
M SIM_SDN ¢ SIM_SDN

Figura 13 - Analise de Respostas da Tela 5.

- Graficos e Tabelas de Analises Individuais de Participantes

+ Mapa de Calor da movimentacdo do cursor — Este recurso inovador
permite analisar a movimentagdo do cursor do participante nas telas ex-
perimentais, o que pode ser Util para identificar o quéo direta foi a escolha
em uma opc¢ao, por exemplo. Abaixo do mapa de calor (Figura 14) aparece,
caso exista, o ID do elemento associado a op¢ao escolhida.

Tela 5

(132.5)px

Participant 1 answer(s) for Screen 3
NAD_SDN: NAQ_SDN

Select Partrcipant for anelysis: P_arh Dip-anti "_l

Figura 14 - Mapa de Calor do cursor do Participante 1 na tela 5 (terceira tela experimental, “Screen 3").

« Grafico de Tempos do Participante em cada Tela e Tabela de Dados
de Participantes — Com o participante selecionado, podemos comparar,
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como pode-se ver abaixo na figura 15, seus tempos (azul) com as médias
registradas para cada tela (laranja), o que, em conjunto com a Tabela de Da-
dos de Participantes (Figura 16), pode dar no¢des da influéncia de variaveis
como ldade e Escolaridade.

Participant 1 screen times

M Participant Screen Time
B Mean

Tela 8

Figura 15 - Grafico de tempos do Participante 1.

Participants Initial Informations
PARTICIPANT Nome |dade Escolandade Email

1 Albert 5 Suparior_lncompaiato aiben@gmad com
2 Baatra 19 IMedio_Compigi via@omat com |
] Clam 17 Mada_incompiato claraigyahoo com |
4 Diego 12 Fundamental_incompists |
5 Euler 15 Meadio_incompieto
L] Fetdinanda % Madia_lncomplata fardi@outioak com |
7 Gauss 21 Superior_Incomplete gauss@gmail com
5 Harold 12 Funcamental_incomplate it ol Tig@ganall. com

Outhier [ufo

Participant 1

Outlier Tunes Tela 4 (3018ms)
Participant 4

Qutlier Times. Tela 5 (8801ms)

Figura 16 - Tabela de Dados dos Participantes®.

- Identificacdo e Remocéo de Outliers — Abaixo da tabela de participantes
(Figura 16) temos identificados os participantes que foram outliers (“pontos
fora da curva”) em seus tempos numa determinada tela. No topo da pa-
gina, ao lado de “Resultados Gerais” temos a opcéo de selecionar “COM
OUTLIERS”/“SEM OUTLIERS”, permitindo ao pesquisador avaliar os resul-
tados sem a influéncia dos mesmos. O critério de separacéo de outliers
adotado é o das Tukey’s Fences, que segue melhor explicado abaixo, na
figura 17.

8 Os dados apresentados ndo correspondem aos de participantes reais, tendo sido produzidos apenas para expor as
funcionalidades da plataforma.
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Interguartile Range

(IQR)

Outliers ] Qutliers
L B
"Minimum" "Maximum"
{Q1 - 1.5410R) 01 Median Q3 (03 + 1.5*10R)

|25th Percantile)  {75th Percertile|

-4 =3 -2 -1 0 1 2 3 4

Figura 17 - Explicagao visual do critério de identificacéo de outliers (Tukey’s Fences).

Fonte: https://towardsdatascience.com/understanding-boxplots-5e2df7bcbd51.

Todos os graficos, tabelas, e estatisticas da pagina de Analyse Results foram
produzidos por meio das seguintes bibliotecas JavaScript open source: plotly.js (tabela e
graficos interativos; https://plotly.com/javascript/), heatmap.js (mapa de calor; https:/www.

patrick-wied.at/static/heatmapjs/), e simple-statistics.js (obtencéo de funcbes estatisticas
como as de média, desvio padrdo amostral, e as de quartis que foram usadas para
separacgéao de outliers; https://simplestatistics.org/).

Uma consequéncia da praticidade do sistema seria que, por buscar ser simples,
pode ser adotado nas escolas como forma de auxiliar os professores em suas aulas e
em sua forma de motivar os alunos para a aprendizagem de fatos da lingua. Outra
consequéncia seria a de instigar os estudantes a conhecer um lado mais pratico do estudo
da lingua, a criar seus proprios experimentos e a tirar suas conclusoes, cultivando a sede
de conhecimento, que tem potencial transformador para a nossa sociedade.

91 CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo se propds a (re)pensar questdes relacionadas a experimentagao
linguistica na web, principalmente no campo da Psicolinguistica Experimental, vinculadas ao
ensino-aprendizagem da lingua portuguesa. A emergéncia de plataformas que permitissem
realizar, a distancia, estudos de viés experimental possibilitou que pesquisadores
aprendessem a utilizar essas metodologias e mantivessem seus estudos em andamento,
mesmo durante a pandemia da Covid-19. Com isso, plataformas ja existentes receberam
inovacdes e outras foram criadas, assim como a ExpLing, descrita neste trabalho.

A criacdo de novas metodologias, como a ExpLing, por exemplo, potencializa os
efeitos que a interdisciplinaridade traz para o campo cientifico. Conhecimentos de diferentes
areas sao reunidos em um mesmo projeto, de modo que cada area contribui com seus
saberes. E, nessa uni@o, ganha destaque o objetivo de contribuir para uma abordagem
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pedagoégica que se faga inovadora, que coloque o aluno em perspectiva, oferecendo-lhe a
fung@o de cientista.

Particularmente, a etapa de analise de resultados da ExpLing - com seus graficos,
tabelas e mapas de calor - atende ao protocolo da area conhecida como psicolinguistica
experimental. Porém, mais que isso, essa analise é capaz de apresentar um material
elucidativo para os professores-pesquisadores com o qual eles poderdo desenvolver
insights para uma pratica pedagogica distinta. Isso se justifica pela visualizagdo das
andlises que retratam resultados gerais e resultados individuais.

Com a aplicagdo dessa metodologia, destaca-se a possibilidade de contribuir
com estudos sobre leitura relacionados a Psicolinguistica Experimental e, para a area da
Educacgéo, em especial, para novos olhares de docentes do ensino fundamental, em todas
as vezes que tiverem de escolher material de leitura para os alunos-leitores e procederem
a posterior avaliagdo da compreensao leitora, ndo desconsiderarem as etapas do processo
de leitura.

Sendo assim, espera-se que novas plataformas e metodologias, ainda mais
amigaveis, emerjam para que a experimentacdo linguistica na web seja cada vez mais
utilizada, visto que se mostra altamente vantajosa e uma excelente forma de manter a
ciéncia ativa, mesmo em tempos como os atuais. Além disso, espera-se que professores e
alunos se apropriem desse tipo de metodologia para testar hipoteses sobre os fendbmenos
linguisticos que os inquietam e que fazem parte de suas vidas.
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RESUMO: A producéo de sentido faz-se através
da utilizagcédo da linguagem em situagéo de
permuta social, haja vista o sentido nao ser
algo preestabelecido, uma vez que este surge,
exatamente, do processo de interagédo. Enquanto
fruto da disciplina “Midia e Discurso”, ofertada
pelo Programa de Pos-graduagéo em Letras, da
Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais
— PUC Minas, objetivamos com este trabalho
apresentar uma breve discussdo analitica
a partir do texto “Das massas a massa”’, de
Martin-Barbero (1997), utilizando algumas das
categorias estudadas na disciplina com vistas a
producé@o de sentidos. O corpora midiatico das
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analises tracadas foi previamente selecionado
a partir de pesquisa em navegador de internet,
tomando como base as palavras-chave “cultura
de massa”, “massa operaria”, “massa e midia”.
Este trabalho nos oportunizou reafirmarmos
que as relacbes e transformacdo nas condigbes
de produgdo e recepgcdo de textos, tecidos
no decorrer das mudangas culturais por que
passamos, apresentam, no discurso de massa,
apropriacéo e (re)significacdo de sentidos, dada
a pluralidade dos discursos contemporaneos.
PALAVRAS-CHAVE: Andlise do Discurso. Massa
na Midia. Memoria.

TECHNOLOGY, CULTURAL FORM AND
MEDIATION IN “FROM THE MASSES TO
MASS”: MEDIA AND DISCOURSE

ABSTRACT: The production of meaning is done
through the use of language in a social exchange,
since  THE meaning is not something pre-
established, since it emerges, exactly, from the
process of interaction. As a result of the course
“Midia e Discurso”, offered by the PROGRAMA
DE POS-GRADUACAO EM LETRAS, in the
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE
MINAS GERAIS - PUC MINAS, we aim to
present a brief analytical discussion of the text
“From the masses to mass”, written by Martin-
Barbero (1997), using some of the categories
studied in the course with a view to the production
of meaning. The media corpus of the analyses
was previously selected from an internet browser
search, using the keywords “mass culture”,
“working class mass”, “mass media”. This study
has given us the opportunity to reaffirm that the
relations and transformation in the conditions of
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production and reception of texts, constructed during the cultural changes that we go through,
present in mass discourse, appropriation and (re)signification of meanings, given the plurality
of contemporary discourses.

KEYWORDS: Discourse Analysis. Mass Media. Memory.

11 INTRODUGCAO

O fenémeno humano e social de que depende intrinsicamente a linguagem € a
informacao, que de maneira bastante simpléria pode ser entendida enquanto “transmissao
de um saber” (CHARAUDEAU, 2006). Como se sabe, é por meio da informacgéo que se
inicia o processo de produgéo do discurso. Foi tal processo que fez com que surgisse a
profissionalizagéo da transmisséo de informacgéo, que atualmente é feita pela midia, atenta
as principais necessidades, sobretudo de consumo intelectual e material do ser humano.

Martin-Barbero, em sua obra “Dos meios as mediagbes: comunicagao, cultura
e hegemonia”, chama a atenc¢do para a relagdo do conceito de massa com a ideologia
dominante (meados do século XIX) e da consciéncia popular, no momento em que a
industria de massa era responsavel por tornar a arte mais acessivel a um maior numero de
pessoas, nao ficando mais limitada as classes sociais mais privilegiadas.

No ambito midiatico, massa vem de povo. Surge do termo civilizagdo industrial,
classificado posteriormente pelos estudiosos da area de “sociedade de massa”. Segundo
0 antropélogo espanhol,

Massa designa, no movimento da mudanga, o modo como as classes
populares vivem as novas condi¢gdes de existéncia; tanto no que elas tém de
opressao quanto no que as novas relacées contém de demanda easpiracoes
de democratizacdo social. E de massa serd a chamada cultura popular.
(MARTIN-BARBERO, 1997, p. 169).

Esse movimento de mudancga, de que fala Martin-Barbero, ocorreu entre o final
do século XIX e o inicio da Primeira Guerra Mundial, diante do aumento de pessoas
alfabetizadas, melhores qualidades de vida e desenvolvimento tecnoldgico que originaram
novos pensamentos e estilos de vida. Foi nesse contexto social que aconteceu o incremento
dos meios de comunicacdo em massa, com uma configuracéo cultural peculiar diferente
das manifestacdes ocorridas anteriormente. Isso diante do embasamento ideol6gico da
sociedade em busca da igualdade e da liberdade para todos.

Desse modo, a arte e a cultura atingiram um numero maior de pessoas. O termo
cultura de massa foi empregado, entéo, para fazer antagonismo entre a educacéo recebida
pelas massas a educacao recebida pelas elites. Ou seja: foi muito usado como ferramenta
de propagacéo de ideologias, que se realiza a partir da logica dialética, que tem como
extensao o desnudamento das diferencas de classe.

Dai a contribuicdo do capitalismo para toda a popularizagéo da cultura, visto por
Martin-Barbero (1997) como essencial para que isso acontecesse, além dos impactos dos
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produtos da industria cultural e da transformacgéo da cultura em mercadoria.

Desse modo, a expressao “cultura de massas” passou a designar, também, o
consumo de alguns bens e servigos da sociedade industrializada, cuja légica praticada pela
cultura de massa adota os conceitos do capitalismo e do consumismo. E nesse contexto
que

Os dispositivos da mediagdo (grifo nosso) de massa acham-se assim ligados
estruturalmente aos movimentos no ambito da legitimidade que articula
a cultura: uma sociabilidade que realiza a abstragdo da forma mercantil
na materialidade tecnolégica da fabrica e do jornal, e uma mediagcdo que
encobre o conflito entre as classes produzindo sua resolu¢ao no imaginario,
assegurando assim o consentimento ativo dos dominados. (MARTIN-
BARBERO, 1997, p. 169).

De forma idéntica, serve como artificio para fazer girar o capitalismo por meio
dos lucros, com a produgdo cultural e com a manipulacdo das massas, que servem aos
interesses politicos e mercantis.

E interessante, para esta discussao, lembrar as relacdes entre as massas e a midia
que, com o desenvolvimento das tecnologias, conforme Martin-Barbero (1997) assinala,
para a emergéncia dos conceitos de povo e massa na modernidade, destacam-se as
relacdes entre as massas e a midia e os condicionamentos mutuos na produgéo e inversao
de sentidos do que se pretende transmitir. Entdo, os meios de comunicagdo, como a
televisdo, o radio, os jornais e a internet sédo aliados da cultura de massa. Hoje, vivemos
em um mundo globalizado, com acesso ao que é transmitido pela televisao e redes sociais,
com suas influéncias culturais para a populagéo, possibilitando a comunicagéo entre as
diferentes camadas sociais.

E a partir dai, segundo Martin-Barbero (1997), que a cultura é redefinida e modificada
em sua funcéo e passa a ser o lugar onde as diferencgas sociais séo “encobertas e negadas.”
Isso diante da participagcdo popular na cultura como experiéncia e producdo de uma
sociedade capitalista, cujas desigualdades séo vistas como proprias as individualidades
distintas. Dai a relagéo e transformacgéo nas condi¢des de produgao e recepg¢éo do discurso
diante das mudancas culturais.

A cultura popular abrange, pois, aquilo que nasce do gosto do proprio povo que
a consome, mas na cultura de massa seu objetivo principal € o lucro obtido através do
consumo, pela maior parte da populacéo, de produtos criados pela industria cultural, que a
amolda para que ela seja massiva e distribuida. Assim, sdo empregados servicos e noticias
na padronizagéo de produtos, cuja disseminagéo € essencial para fazer deles uma cultura
massiva.

Essa cultura massiva € consequéncia do desenvolvimento das tecnologias de
impressdo, dando origem, como lembra Martin-Barbero (1997), ao Folhetim, primeiro tipo
de texto escrito no formato popular de massa e um novo modo de comunicagéo entre as

classes. Assim, o que ndo podia ser colocado no corpo do jornal, podia ser encontrado no
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folhetim, pois,

Antes de significar romance popular publicado em episddios ao longo de um
certo periodo, folhetim designava uma parte do jornal: o “rodapé” da primeira
péagina, onde iam parar as “variedades”, as criticas literarias, as resenhas
teatrais, junto com anuncios e receitas culinarias, e ndo raro com noticias
que metiam a politica em disfarce de literatura. O que nédo era admitido no
corpo do jornal podia, sem impedimentos, ser encontrado no folhetim, e
essa condicédo original, assim como a mixérdia de literatura e politica, deixou
marcas profundas nesse formato. (MARTIN-BARBERO, 1997, p. 171).

Assim, o folhetim, género cultural concebido enquanto “o primeiro meio de osmose”
entre os romances realistas e burgueses da época passa a ser, também, um “espaco
privilegiado para estudar a emergéncia ndo s6 de um meio de comunicacao dirigido as
massas, mas também de um novo modo de comunicacdo entre as classes”, conforme
afirmou Martin-Barbero.

Esse novo modo de comunicagdo entre as classes, essa conversa entre textos,
reflete em tudo o que é produzido, conforme Orlandi (2003). E esse ajuntamento de
elementos culturais diferentes, num cruzamento entre o erudito, popular e cultura de
massa; comprova que nunca houve ruptura entre as diferentes formas de cultura, haja
vista que ela nao é estatica.

21 MEMORIA NARRATIVA E INDUSTRIA CULTURAL

Neste tdpico, a questéo inicial acerca da qual precisamos ponderar é sobre os
imaginarios da intersubjetividade explorados nas imagens escolhidas como corpus de
andlise, conforme veremos a seguir, as relagbes humanas e como sdo simbolizadas no
mundo. Esse imaginario vinculado aos discursos coletivos se apresenta com sociodiscursos,
pois apresentam, de alguma forma, o sintoma social, de acordo com Charaudeau (2006).

Observemos a imagem a seguir:
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Brasil; | gobiefno utiliza imagen del “Tio Sam“edVerde y
amarillo para campaia en redes sociales

Way 5, 2020

FONTE: https://www.nodal.am/2020/05/brasil.

Na imagem, o Brasil passa a ser colocado como um subterritorio americano (o
quintal dos EUA), onde tudo sera possivelmente melhor. Aimagem do “Tio San” em verde
e amarelo convoca os brasileiros a ingressarem nessa luta junto ao presidente Bolsonaro,
remetendo ao discurso de que o Brasil sera a “Terra das possibilidades”.

Assim, a concentragdo da mao-de-obra industrial nas grandes cidades torna visivel
a forca das massas tdo valorizada por seus governantes. A constituicdo do politico na
esfera da comunidade torna possivel a entrada dos ndo burgueses nas esferas publicas. O
lugar onde as diferencas sociais sdo definidas passa a ser o lugar onde as diferencas sé&o
encobertas e negadas.

A condicdo massiva permite a leitura em série de varios conceitos sem perder
a narrativa global, principalmente para um publico sem habito de ler. A disposicédo de
composigOes tipograficas se dirige as mesmas pessoas sobre as quais se discorre. A
compensacgao aponta denuncias através da sociedade, com formato e sentido acessiveis.

A imagem posterior, ao apresentar o uso do simbolo mundialmente conhecido,
propicia a imediata identificagdo com o publico, hora a favor, hora em oposicgéo.
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FONTE: Terrorismo y medios de comunicacion evolucionados — Chocolate y marihuana...

A cultura popular passa a ser reconhecida como cultura de massa. Um fenbmeno
“libertario” em um novo modo de comunicagdo; um novo meio de explicitar as urgéncias
direcionadas as massas, um fendmeno que vai além do literario, um modo de comunicagéao
entre as classes.

Esse deslocamento no ambito do livro para a imprensa implica também novas
técnicas de escrita, de tecnologias e de apresentacéo a massa.

Nesta esfera, identificar os sujeitos da linguagem é imprescindivel, no ponto de
vista da semiolinguistica, pois toda producao de sentido é estabelecida pelo sujeito, assim
como a interpretagdo de seus efeitos. Para Charaudeau (2006), o “eu” assume o lugar
de comunicante, de forma fisica e delimitada, responsavel pela comunicacdo do ato da
linguagem, portanto um ser do discurso. Ainda na perspectiva da semiolinguistica o “eu”
fala para um “fu” claramente demonstrado no corpus, dando lugar a uma instancia receptiva
onde o sujeito ouvinte interpreta os efeitos do sujeito comunicante.

Os discursos citam outro discurso, apresentando ideologias distintas em diferentes
contextualizagdes, “Os saberes de conhecimento e de crengas constroem-se, pois, no
interior desse processo de representacdes, mas a fronteira entre eles é dificil de determinar”
(CHARAUDEAU, 2006), dizendo de forma implicita visbes que apresentam mundos e
ideologias ora proximas, ora distintas.

Portanto, a analise das formas como as relagdes interdiscursivas se estabelece sao
construidas levando em conta como essa producdo de discurso foi realizada, como os
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processos de intertextualidade, deslocamento ou ressignificagcéo de sentidos.

O discurso também se elege como produtor de exclusdo e separagéo, o discurso
do louco e do marginalizado apresentam niveis diferentes, os que sdo ditos, e aqueles
que ainda permanecem por dizer, a sociedade é direcionada pela massificacdo e
individualizagdo simultanea, os individuos sédo ao mesmo tempo individuais, e formam a
massa. O massivo designa o movimento de mudanga e o modo como as classes populares
vivem novas condi¢des de existéncia (opressdo quanto as aspiracdes). Verificamos, por
fim, o uso de uma linguagem subjetiva por natureza, por isso a narrativa & sempre parcial.

A imagem seguinte situa a cultura de massa enquanto processo de vulgarizagcao
e decadéncia da cultura culta. Tal afirmacdo pode ser constatada a partir da expressao
verbal do pensamento do sujeito participe da cena, que se questiona, ironicamente, acerca
de quem matou seu cérebro, sugerindo a leitura de que quem matou a personagem “Max”,
em Avenida Brasil, telenovela exibida pela Rede Globo, em 2012, ndo deveria ser motivo
de tamanha preocupacéo ou discussao, j4 que as outras duas participantes, situadas no
mesmo espaco-tempo, apresentam o mesmo questionamento, a saber, “Quem matou o
Max?”.

FONTE: https://www.todoestudo.com.br/historia/cultura-de-massa.

Tal imagem reproduz, ainda, a ideia da manipulacéo inserida em um senso comum
sobre a expressao cultura de massa, sendo esse senso comum o que Martin-Barbero tenta
deslocar, ou pelo menos problematizar por meio de uma perspectiva cultural de género.

A preocupacéo acerca do culpado pela morte de uma das principais personagens da
época é analisada também sob a 6ética do entretenimento da massa, aquilo que a retira —
durante o horario de exibicdo daquela programacéo — do foco de sua realidade diaria. Vale
destacar que o apego a personagens de telenovelas sempre gerou, no publico de consumo,
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diferentes sensacgdes; uma verdadeira manifestacdo de amor e 6dio, ocasionando, inclusive,
confusao (por muitos) sobre aquele que € o ator e aquilo que é a personagem.
Corroborando ainda com a ideia de consumismo midiatico, a imagem seguinte
contribui ricamente para pensarmos sobre como uma determinada cultura propicia
adesoes utilizando a midia como meio publicitario. Como sabemos, o consumo pode
ser compreendido enquanto conjunto de processos socioculturais em que se realizam a
apropriaca@o e os usos dos produtos. Isso faz com que visualizemos os atos responsaveis
por aquilo que consumimos para além de exercicios de gostos, caprichos e compras

desnecessarias ou inconsequentes.

FONTE: http://murielluvison.blogspot.com/2014/06/industria-cultural-cultura-de-massa.html.

No mundo comunicacional em que vivemos, a midia é fator preponderante na
relagcdo marca-consumidor(a). Nesse contexto, pequenas, médias ou grandes marcas —
associadas por muitos através de seus slogans ou imagens — sdo cotidianamente utilizadas
por diferentes publicos. Aimagem de uma crianga sendo segurada e posta numa condigédo
de felicidade, estando ainda com seu corpo totalmente “carimbado” por inUmeras marcas
ratifica tal afirmacéo.

O grande perigo, em propagandas deste tipo, estda em quem detém essas
ferramentas, sendo expostos, por exemplo, interesses da classe dominante. Sdo impostos
certos padrdes de “normatividade” advinda de discursos machistas, racistas, capitalistas e
sexistas, por exemplo. Nesta perspectiva, se o sujeito ndo esta de acordo com determinado
padréo, automaticamente ndo esta inserido no padréo da industria cultural.

Concordamos com Martin-Barbero (1997), ao dizer que “a melhor expressédo do

modo como o consumo se converteu em elemento de cultura acha-se na mudanca radical
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sofrida pela publicidade, por essa época, quando passou a invadir tudo, transformando a
comunicacao inteira em persuasao”.

31 CONSIDERACOES

Na esteira das reflexdes surgidas, observaremos o deslocamento da imprensa
tradicional e o uso de técnicas da escritura jornalistica e do aparato tecnologico na
composicéo e diagramacgéo. Sobre esta questdo, lembramos aqui do que afirmou Sodré
(2006), que desenvolveu um olhar sobre a problematica oriunda da chamada “economia
digital” que paira sobre o ramo trabalhista e cultural, seja na industria, pesquisa cientifica,
educacao, entretenimento, vistas pelo autor como areas de transformacéo da vida dos
individuos.

A midia de perspectiva tradicional, sobretudo a televisiva, ndo reconfigura o espago-
tempo de maneira tao eficaz como faz a midia virtual, concebida como “aberta”, expansiva,
de alcance mundial em um curto prazo de tempo. No dialogo dos textos escolhidos para
andlise, péde ser percebida a inversdo seméantica do discurso contrastada em relagdo as
situagcdes vivenciadas em contextos distintos. Assim, aquilo que € dito ndo corresponde a
realidade que o sujeito do discurso quer apresentar, mas algo implicito ao dito, ou seja, uma
denuncia determinada pelo emprego da linguagem como ato de comunicacao, em fungéo
da relag@o que o sujeito falante quer instituir perante o seu destinatario (GRIGOLETTO,
2005). Isso diante dos seus condicionamentos mutuos na produgéo e inversao de sentidos
daquilo que quer comunicar, pois ha sempre uma vinculagéo a uma formacéao ideologica da
sociedade, haja vista que discursos séo praxis sociais.

Concluimos com Pécheux (1997), ao afirmar que “as palavras, expressoes,
proposicdes [...] mudam de sentido segundo as posi¢cdes sustentadas por aqueles que
as empregam, o que quer dizer que elas adquirem seu sentido em referéncia a essas
posicOes, isto &€, em relagdo as formagdes ideologicas”, levando em consideragdo que
toda linguagem tem finalidade de comunicag¢é@o. Desse modo, tem repercussdes concretas
quando alcanga o seu destinatario um sujeito que esta conectado aos espagos sociais
atribuidos a si e ao outro que, por sua vez, estdo conectados aos interesses ideoldgicos,
realizados a partir da lo6gica dialética, tendo como alcance, como ja dito anteriormente, o
desnudamento das diferencas de classes sociais.
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RESUMO: Este artigo apresenta a andlise de
formas de representagbes sociais de homens
e mulheres na midia digital (on-line), na qual
homens agridem e matam, enquanto as mulheres
sofrem violéncia de género, objetivando trazer a
luz ideologias dominantes e relagbes de poder
que se instalam nos discursos que naturalizam
a violéncia de género contra mulheres. O corpus
de andlise concentra-se no texto “Mulher é
morta com mais de 20 facadas em ltupeva;
ex é suspeito”, veiculado pelo portal brasileiro
de noticias G1.globo. Para esta analise, a
metodologia aplicada € a qualitativa (descritiva
e interpretativa) e o aporte teérico concentra-se
nos pressupostos da Andlise de Discurso Critica
— ADC (FAIRGLOUGH, 2001 [1992], 2003) e
nos Estudos Criticos do Discurso — ECD (van
DIJK, (2018 [2008]) bem como ampara-se nos
conceitos das Teorias feministas de Rocha (2007),
Scott (1999) e Saffioti (2001). Os resultados
mostraram que a representagcdo da mulher
frente ao homem se construiu de forma passiva
enquanto observa-se a anulagéo da agéncia do
agressor, tendo em vista as formas lexicais e as
sentencas gramaticais que o representaram e
expuseram o feminicidio, respectivamente. Isso
demarca discursivamente o esvaziamento da
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violéncia. Essa estratégia discursiva da midia
digital (online) demonstra pouca expressividade
da questao violéncia doméstica contra a mulher.
PALAVRAS-CHAVE: Violéncia de género.
Representacdes sociais. Analise de Discurso
Critica. Estudos Criticos do Discurso.

ABSTRACT: This arcle presentes the analysis
of forms of social representations of men and
women in the news, in which men assault and
kill, while women suffer gender violence, aiming
to highlight dominant ideologies and power
relations that are installed in the discourses that
naturalize gender violence against women. The
corpus os analysis focuses on the text “Woman
is killed with more than 20 stabs in ltupeva; e
xis suspicious” pubished by the Brazilian online
news portal G1.globo. For this analysis, the
applied methodology is qualitative (descriptive
and interpretative) and the theoretical support
focuses on the assumptions of Critical Discourse
Analysis — ADC (FAIRCLOUGH, 2001 [1992],
2003) and Critical Discourse Studies — ECD
(van Dijk, 2018 [2008]) as well as relying on the
concepts os Rochas’s feminist theory (2007),
Scott (1999) and Saffioti (2001). The resultas
showede that the representeation of the women
in front of the men was built in a passive way
while observing the annulment of agressor/
killer’s agency, considering the lexical forma that
represented him. This demarcates discursively
the anulment of violence. This discursive strategy
demonstrates little expressiveness of domestic
violence against women.
KEYWORDS:  Gender
Representation. Critical

violence. Social
Discourse Analysis.
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Critical Discourse Studies.

INTRODUCAO

Avioléncia contra mulheres é um problema social que perpassa vastos periodos da histéria
humana e que necessita de devida atencdo com vistas a sua minimizacdo ser efetivada.
No atinente a isso, os plurimos casos dessa problematica, quanto a manifestacdo de
dominacdo do homem sobre a mulher, permeiam os diversos tipos de estruturas da
sociedade e acometem mulheres de culturas diversas, resultando em comprometimento
parcial, ou total, de sua integridade moral, psicolégica e fisica. Assim, trata-se de uma
questdo de ordem social que precisa de acdes especificas para que seu ajuizamento
configure manutencao dos modos de agir, ser e representar dessas mulheres.

Com base no supracitado, o corpus utilizado para este estudo foi extraido do portal de midia
on-line brasileira de noticias G1.globo, que é considerado aqui como produto de praticas
socioculturais. Nesse canal de noticias, veicularam-se informac¢des acerca da violéncia
contra mulher sob a manchete: “Mulher é morta com mais de 20 facadas em ltupeva; ex é
suspeito”.
Essa noticia é o escopo para os Estudos Criticos do Discurso (ECD), como intitula Van
Dijk, ou Analise de Discurso Critica (ADC), como trata Norman Fairclough, que fundamenta
a analise social linguisticamente orientada, porquanto seu carater transdisciplinar. Para
esse exame, com base nas categorias analiticas aventadas por Fairclough (2001 [1992])
enfocaremos a coesdo nas noticias por meio da transitividade, salientando a construcéo
de representagdes sociais de mulheres e homens nos discursos relacionados a violéncia
de género contra mulher nas informacgdes veiculadas pela midia on-line. Continuamente,
essa temética se comporta, segundo Dijk (2018 [2008]), “no dominio especial dos ECD:
fendmenos sociais especificos, problemas especificos e temas especificos de pesquisa”.
Nessa medida, o canal verificado, para trazer a luz as fontes pesquisadas, foi a midia.
Sobre ela destaca-se que

[...] estudo da influéncia da midia em termos de “controle de mente” deveria

dar-se dentro de um enquadre sociocognitivo mais amplo que relacione

as estruturas complexas da midia de hoje (nova) aos usos dessa midia e,

finalmente, as varias formas complexas que tais usos podem influenciar a
mente das pessoas. (DIJK, 2018 [2008], p. 20. Grifo do autor.).

Destaca-se diante do excerto supracitado, que se faz necessaria analise critica dos
conteudos veiculados pela midia a fim de analisar as ideologias dominantes e as relagbes
de poder que se instalam nos discursos particulares propagados. Consoante van Dijk (2018
[2008]), as violéncias sdo consecutivas por meio de quem controla o discurso. Seguindo a
afirmacéo,

[...] o modo de produgéo da articulagao é controlado pelo que se pode chamar

de “elites simbdlicas”, tais como jornalistas, escritores, artistas, diretores,
académicos e outros grupos que exercem o poder (DIJK, 2018 [2008] p. 45.
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Grifo do autor.).

Em concordancia com esse entendimento, este artigo traz a luz formas de
representacdes sociais de homens e mulheres nas noticias, nas quais homens agridem
e matam, enquanto as mulheres sofrem violéncia de género, considerando os contextos
sociais, histéricos e culturais que se imbuem na noticia acima referida.

A composicéo deste artigo se estrutura em: contexto da representacdo social da
violéncia de género contra mulher na midia on-line; revisdo da literatura sob o aporte
tedrico-metodologico do ECD e da ADC; analise da noticia do G1.globo a fim de desvelar
as representagbes sociais da violéncia de género contra a mulher; os resultados e as
discussoOes das analises da noticia veiculada pela midia on-line; e, por fim, as consideragbes
finais.

Passamos agora a breve contextualizagcdo da violéncia de género contra a mulher
na conjuntura socio-histérica do Brasil.

CONTEXTUALIZAGAO

Género € um termo cunhado num contexto de estudos feministas, a partir da década
de 60, enfocando discussdes acerca das desigualdades entre homens e mulheres que
perpassam as sociedades. Por esse movimento, a agenda feminista trouxe a luz argumentos
que se opunham a dominancia masculina, tendo em vista a superposic¢ao historica, social
e cultural do homem em detrimento da mulher.

Em razéo da diversidade de aplicacdes, caracteriza¢des, conceitos e encaixes do
léxico género, haja vista o trabalho de Marie-Victoire Louis’, que enumerou num glossario
terminolégico sobre género vinte e trés acepcoes, faz-se imperioso contextualizar a que
significacdo desse termo polissémico o presente artigo enfocara. Diante disso, advogamos
que género emerge de uma condicdo histérica e politica, isto €, uma categoria de anélise
historica que pretende dar visibilidade a participacéo ativa da mulher e possibilita estratégias
nas lutas feministas por equidade. Como respaldo

[...] esta nova histéria abrira possibilidades para a reflexdo sobre atuais
estratégias politicas feministas e o futuro (utdpico), pois ela sugere que o
género deve ser redefinido e reestruturado em conjungdo com uma visdo de
igualdade politica e social que inclua ndo somente o sexo, mas também a
classe e araca (SCOTT, 1995, p. 93).

Contextualizando, segundo Joan Scott, historiadora americana e pesquisadora
da histéria das mulheres a partir da perspectiva de género, o género € uma categoria

de andlise historica? para se examinarem as relagdes de poder no tecido socio-historico-
cultural das diversas sociedades ocidentais. Nesse interim, ndo concebemos género como

1 Pesquisadora do CNRS/Paris. “DIGA-ME: O QUE SIGNIFICA GENERO?". Texto traduzido por Nina Madson do origi-
nal em francés: “Dis-moi, le gendre ¢a veut dire quoi?” e revisado por Ana Liési Thurler. O original desse artigo encon-
tra-se disponivel no site da autora: http://marievictoirelouis.net desde 2 de setembro de 2006.

2 Artigo veiculado em Educacgéo & Realidade, V.15, n2, Jul/dez, 1990, traduzido da vers&@o em francés.
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ideologia, no sentido demarcado pelas liderangas politicas de direita — como uma marca
lexical sinonimica dos movimentos LGBTS e das demais minorias, que, segundo tal viséo,
pautada em religiosidade, deturpariam o conceito de familia tradicional -, mas sim como
uma categoria analitica, embora haja ideologia nas relacgdes, interagbes, de género, como
forma de interesses em conquistar espaco e voz legitimos na pratica social.

Em consonéncia, a violéncia de género contra a mulher é uma préatica ou um
fendmeno social presente em todos os tempos e lugares na histéria. Vé-se, hoje, diante
da modernidade tecnoldgica, que as midias de massa, que “[...Jmodifica o equilibrio entre
publico e privado, levando mais informagdes para o dominio publico do que anteriormente e
criando diversas vias de debate” (GIDDENS, 1938 [2017], p.238) reportam, sobremaneira,
demasiados casos em que a violéncia de género contra a mulher, que intenta causar danos
fisicos, sexuais e psicologicos, contextualiza-se em relacdes de poder. Nessa senda, a
representacao social da violéncia de género contra mulher na midia de massa “[...Jcada vez
mais define o0 que realmente é o mundo em que vivemos; portanto, a fronteira entre realidade
e representagao ruiu e ndo é mais possivel separar realidade de representagdo da midia”
(GIDDENS, 1938 [2017], p.238). Isso se verifica, também, em como a midia representa
socialmente os sujeitos e 0s processos envolvidos nos textos. Por assim conceber, “[...]
as representacdes sociais, enquanto fendmeno psicossocial, estdo necessariamente
radicadas no espaco publico e nos processos através dos quais o ser humano desenvolve
uma identidade, cria simbolos e se abre para a diversidade de um mundo de Outros”
(JOVCHELOVITCH, 2011 [1994], p.54).

Por conseguinte, a midia constréi e redefine representagcbes sociais/subjetividades,
por isso sua atuagéo frente a violéncia de género contra a mulher se consagra como
instrumento legitimo de acdo estratégica que mobiliza as instancias discursivas e a pratica
social e, consequentemente, assume a producdo e a distribuicdo de textos e a construcao

de discursos na intencéo de oportunizar meios para a mudanga social.

REVISAO DE LITERATURA — APORTE TEORICO-METODOLOGICO

A partir dessa proposta, para que a teoria adotada se coadune com a perspectiva de
andlise, fez-se necessario considerar a lingua como constitutiva das praticas sociais que
embasam processos linguistico-discursivos, nos quais estao envolvidos sujeito e contexto
de modo que a andlise linguistica do texto em estudo, pode constituir parte de uma anélise
social sobre a naturalizag@o da violéncia de género contra mulheres.

"A luz desse entendimento, o texto “Mulher é morta com mais de 20 facadas em
ltupeva; ex é suspeito” constitui, nos termos de Fairclough (2001 [1992]), um evento
discursivo cuja andlise aqui proposta debruca-se sobre os recursos linguisticos que, por
seu turno, conformam praticas discursivas assimiladas pelas praticas sociais. Partindo

do pressuposto de que a violéncia contra mulheres é uma pratica situada histérica e
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socialmente, entende-se que

[...] h&d um carater endémico na violéncia de género. Ela desconhece limites ou
fronteiras: de classes sociais, de tipos de cultura, de grau de desenvolvimento
econdmico. Pode ocorrer em todo lugar — no espacgo publico ou no privado
— e ser praticada em qualquer etapa da vida das mulheres, por estranhos ou
parentes, especialmente estes ultimos (ROCHA. 2007, p. 91).

Haja vista as discriminagdes pelo género, nota-se, segundo SCOTT (1995), que
esse termo se refere a organizacéo social das relagbes entre os sexos. Em conformidade,
trata-se da subalternizacdo do sexo feminino ao sexo masculino em razdo do pensamento
patriarcal ocidental internalizado e da conjuntura sécio-histérico-cultural que contextualiza
tal questdo. Logo,

[...] as mulheres vivem (literalmente) negociando papéis, sem abdicar,
contudo, de suas identidades. Tendo em vista o alto grau de contradicao
presente na ideologia dominante de género (assim como na de raga/etnia
e na de classe social), a negociagao constitui conditio sine qua non® para
a propria sobrevivéncia das mulheres em sociedades falo-logocéntricas
(SAFFIOTI, 2001, p.1.).

No tocante a isso, a pratica de violéncia de género contra a mulher situa-se de
maneira conflituosa nas praticas sociais e

[...] para combaté-la, é fundamental investir em acgdes discursivas (por
exemplo, leis, mas também campanhas publicitéarias de conscientizagdo) e
n&o discursivas (puni¢do) e, sobretudo, na formagéo de novas mentalidades
por meio do letramento, que é o uso social da leitura e da escrita (MAGALHAES
etal. 2017, p. 215).

Com esse suporte teorico, faz-se fulcral conceber, sob a perspectiva de Fairclough
(2001 [1992]; 2003), que as relagdes sociais sao mediadas por textos - que sao
materializacOes de discursos e sdo elementos de eventos sociais -, que fazem referéncias a
demais textos, embora nem sempre especificados, entretanto estes culminam em discursos
particulares. Ou seja, as praticas sociais internalizam dialeticamente atividades materiais,
relacbes sociais e fendmenos mentais (crengas, valores e desejos) que se configuram nos
significados do discurso como formas de agir, de representar e de ser no mundo que séo
materializados nos tracos linguisticos do texto.

Assim, para construir o tecido teérico e metodologico deste trabalho, fez-se
necessaria vinculagéo dos Estudos Criticos do Discurso — ECD (van DIJK, 2018 [2008] e
da Analise de Discurso Critica ADC (FAIRCLOUGH, 2001 [1992]) como suporte para uma
andlise descritiva-interpretativa linguisticamente orientada. Portanto, este estudo recorre
a estratégia dialética-relacional e da observacdo de representagbes sociais com vistas
a responder a questdo: como as representacées midiaticas da violéncia contra a mulher
contribui para naturalizar praticas de violéncia?

No dialogo com Fairclough (2003) considerar-se-4 que muitos fatores no contexto

3 Tradugéao: “condi¢éo sem a qual ndo”. Acesso em 20/07/2021, as 18:20. https://www.significados.com.br/sine-qua-non/
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de producédo e negociacdo de sentidos determinam quais textos particulares tém mais
efeito e que variedade de efeitos o texto pode ter. Essa perspectiva sugere analises que
interpretam os sentidos dos textos construidos por meio de sua relagdo com aspectos
linguisticos e socioculturais.

Sob o ponto de vista faircloughiano, os sentidos séo produzidos ao longo da interagao
e dependem do que esta explicito e implicito. Em complementariedade a esse entendimento,
0s aspectos da interagcéo, na perspectiva de van Dijk (2012) séo responsaveis por explicitar
as partes ocultas do modelo de contexto. Nesse prisma, o contexto controla o discurso por
forca da definicao dos aspectos relevantes da situagdo social e das caracteristicas de uma
pratica social particular, definindo a situacao comunicativa e a forma como os participantes
agem nela. Fairclough (1992 [2001]) pontua que a analise do texto deve estar centrada nas
relacbes semanticas, gramaticais e de vocabulario. Neste estudo, usaremos a categoria
analitica textual transitividade, abordando as construgbes gramaticais que envolvem vozes
verbais, processos, participantes, nominalizagdes, agéncias e causalidades. Essa categoria
analitica, segundo Fairclough (2003), focaliza a oragdo numa perspectiva representacional.

Quanto a caracterizagdo, aos métodos e aos procedimentos, este estudo esta
fundamentado em uma pesquisa de abordagem qualitativa que, “[...] € aquela que se ocupa
de interpretagéo dos fenébmenos e da atribuicdo de significados” (BRASILEIRO, 2013, p.
49). Desenvolve-se aqui uma andlise qualitativa, pois configura um recorte no tempo e
no espaco, de textos selecionados e concentra-se na descri¢do, interpretacdo e analise
de dados e seus significados. Observando essas diretrizes, a selecdo do texto seguiu
0 seguinte critério: a) texto veiculado pela midia on-line; b) texto cujo enfoque principal
repouse sobre a violéncia de género contra mulheres.

O procedimento adotado para a investigagao é a analise do discurso, na qual “[...]
0 pesquisador se preocupa com a linguagem oral e escrita em seu contexto de ocorréncia,
focalizando sentidos, (in)diferencas, sentimentos, (in)segurancas, retencbes e sinais”
(BRASILEIRO, 2013, p.50). Para isso, transcrevemos na integra o texto que sera objeto de
analise neste estudo.
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Mulher é morta com mais de 20 facadas em ltupeva; ex é suspeito

Elizangela Pereira de Almeida foi encontrada gravemente ferida na casa do
homem ap6s denuncia de vizinhos, que escutaram gritos e viram ele indo em direcéo a
uma area de mata.

Por Eduardo Ribeiro Jr., G1 Sorocaba e Jundiai
06/01/2019 08h54 Atualizado ha 9 meses

Elizangela Almelida

@ 77 oe gezemoro ge 2017 - @

Segundo a policia, vizinhos escutaram gritos e viram Edvaldo da Silva, com quem
a vitima foi casada, saindo de casa em dire¢do a uma area de mata.

Ainda conforme a policia, a equipe médica informou que foram identificadas ao
menos 23 facadas. A policia pediu a Justica a prisdo preventiva e procura pelo suspeito.

O vel6rio da Elizangela é neste domingo, no cemitério municipal de ltupeva, a
partir das 13h. O enterro, no mesmo cemitério, é previsto para 16h30.

Até a manha deste domingo, Edvaldo néo havia sido encontrado. A policia continua
as buscas pelo suspeito.

https://g1.globo.com/sp/sorocaba-jundiai/noticia/2019/01/06/l. Acesso em 18/04/2019, as 20 horas.

Isso posto, compreende-se que 0s elementos intratextuais e linguisticos reportam
a referentes no mundo extralinguistico e extratextuais, possibilitando a construgdo dos
significados representacionais do discurso. Van Dijk (1992) discorre que a capacidade
de interpretacdo de um discurso depende parcialmente de conhecimentos linguisticos e
parcialmente do conhecimento do mundo, portanto, dos modelos mentais de interacdo que
os participantes acessam. Entenda-se por participantes, no estudo em tela, os produtores
e os consumidores do texto.

Sob o dominio das relagdes linguistico-gramaticais do texto e sua correlagdo com
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as praticas sociais e culturais, encadeando processos de significagéo, Fairclough (2001
[1992]) representa o discurso como um modo textual e, assim, advoga

[...] realmente nunca se fala sobre aspectos de um texto sem referéncia
a producdo e/ou a interpretacdo textual (...) A anadlise textual pode ser
organizada em quatro itens: vocabulario, gramatica, coesao e estrutura
textual. (FAIRCLOUGH, 2001, [1992], p.103).
Com base nessa perspectiva, apresentamos a seguir as discussdes acerca das
categorias analiticas pertinentes a coeséao textual que compdem os textos e seus respectivos
efeitos nos discursos e nas praticas sociais.

RESULTADOS E DISCUSSOES

De acordo com Magalhées et. al (2017), um dos efeitos do poder das relagbes de
género é a violéncia contra a mulher que, por seu turno, manifesta-se discursivamente e
nao discursivamente. Tome-se como exemplo agressdes verbais por meio de ameacas
e insultos e agressoes fisicas. Logo, considerando a abordagem dialético-relacional de
Fairclough (2001 [1992]) que prevé a indissociabilidade entre a linguagem e a sociedade,
pode-se considerar que “a violéncia contra as mulheres faz parte das praticas socioculturais
de género” (MAGALHAES et. al, 2017). Nesse escopo acredita-se que as formas de
representacdo da violéncia de género na midia brasileira contribuem para naturalizar as
praticas dessas agressoes.

Focalizando as discriminacbes de género e a violéncia contra mulheres,
apresentaremos, na seg¢ao seguinte, as discussdes desenvolvidas em torno do corpus
selecionado. Para isso, serdo considerados os seguintes excertos:

Excerto 1: Elizangela Pereira de Almeida foi encontrada gravemente ferida na casa
do homem apos dendtncia de vizinhos, que escutaram gritos e viram ele indo em direcdo a
uma area de mata.

Excerto 2: Uma mulher foi morta com mais de 20 facadas na noite deste sabado
(5), no bairro Santa Helena, em ltupeva (SP). O suspeito do crime é o ex-companheiro da
vitima, que fugiu.

De acordo com Fairclough (2003) os significados representacionais podem ser
apresentados gramaticalmente e lexicalmente por trés elementos principais: 0s processos,
0s participantes e as circunstancias. Com base nesse entendimento, destacamos na secéao
seguinte os aspectos gramaticais relevantes para a compreenséo das relagcbes sociais e
dos discursos que decorrem dos excertos destacados.

A estrutura linguistico-gramatical na construcéo do significado: uma analise
da representacao midiatica da violéncia contra mulher

Conforme a analise linguistica, observa-se no contexto dos excertos destacados

duas anadlises: a primeira, com suporte no processo de transitividade, que indica o transito
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de causa-consequéncia entre os participantes, os quais estdo imersos em circunstancias;
a segunda, trata do posicionamento do sujeito/participante - tema - como ponto central da
oragéo, o qual ganha sobressaléncia na analise da estrutura e sobre o qual o predicado —
rema - diz algo — informagdes sobre o tema.

Na representacdo do evento social, os processos se realizam sob formas verbais
diferenciadas. Na primeira analise, a construcdo passiva focaliza o processo da estrutura
da mensagem, isto &, por meio da construgéo perifrastica verbal, (foi morta/foi encontrada)
a experiéncia sofrida € indicada. Ha transitividade, pois se inserem participantes que
se dividem em experienciador/afetado (Elizangela Pereira de Almeida/uma mulher/
vitima), agente/ator da agdo em si (homem/ele/ex-companheiro/suspeito) e agente/ator
circunstancial (os vizinhos).

Nessa perspectiva, o conceito de distribuicdo das informacbes de van Dijk (1992)
corrobora 0 modo de analisar a informagédo transmitida, quanto as estratégias para a
constru¢do do significado, fundamentando a discussdo acerca da construgéo do sentido
na oragdo, tendo como base o processo e 0 participante afetado/experienciador. Com
isso, mediante as categorias analiticas gramaticais, explicam-se como os fendmenos de
experiéncia do mundo séo construidos no sentido da estrutura linguistica. Nesse sentido,
Fairclough (2001 [1992], p. 104) argumenta que

[...] toda oragéo € multifuncional e, assim, toda oragdo € uma combinacéo de
significados ideacionais, interpessoais (identitarios e relacionais) e textuais.
As pessoas fazem escolhas sobre o modelo e a estrutura de suas oracdes
que resultam em escolhas sobre o significado (e a construcao) de identidades
sociais, relagbes sociais e conhecimento e crenga. (FAIRCLOUGH, 2001
[1992], p. 104).

Logo, observa-se, no excerto 1, que o nome da participante paciente foi exteriorizado,
contudo os agentes foram suprimidos do periodo “encontrada gravemente ferida”, “na casa
do homem” e “viram ele indo”. Ha, nessas constru¢des esvaziamento de informagdes que
nao contemplam o grau de importéncia social que permeia essa veiculagdo midiatica. Nota-
se a auséncia de coesivos 0s quais marcam a referéncia de mundo no texto. Vé-se isso na
pronominalizacdo “ele” aludindo a “homem”, embora nenhuma dessas formas tenham um
referente nominalizado e concreto no mundo real.

As escolhas gramaticais na constituicdo do texto em estudo denotam distanciamento
da noticia e expressividade a margem do acontecimento. Em se tratando de texto
jornalistico, veiculado por meio de noticia, sobremaneira a composi¢cao de clarividéncia
textual foi prejudicada em vista da falta de elementos coesivos. Logo, a formacdo de
sentido na construgéo do texto no excerto 1, foi comprometida em detrimento da auséncia
de informagdes organizadas, bem distribuidas, coesas e de relagéo referencial no mundo
exterior.

Considerando excerto 2, no corpo do texto, ha o apagamento do nome da vitima,
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que implica, novamente, distanciamento da informag¢éo ao meio que a reproducéo desse
texto se dard consumida; e do agente do crime, que s6 foi revelado ao final da informacgéo,
todavia sem detalhes acerca do homicida, que, ainda, é tido como “suspeito”.

Portanto, no que diz respeito a organizagédo textual e as categorias gramaticais
que compdem o texto, considera-se que a noticia exposta com detalhes infimos acerca
da organizacdo textual, sendo essa dada sem mecanismos de coesdo que ilustrem a
agentividade do criminoso e a vulnerabilidade da paciente. Além disso, os recursos de
referenciacdo néo foram distribuidos no decorrer do texto e impossibilitaram analise de
coeréncia global.

Dessa maneira, em ambos excertos, a distribuicdo das informacdes no texto, de
forma proposital ou ndo, materializa os significados representacionais da violéncia de género
contra a mulher nominalizando a vitima e referindo-se de forma genérica e indeterminada
ao agressor, tornando sua identidade irrelevante e, consequentemente, mitigando suas
acoes. Além disso, a distribuicdo das informagdes evidencia as interacbes e as relacdes
sociais advindas de processos dialético-relacionais entre linguagem e sociedade e de
estratégias sociocognitivas tecidas no contexto sociocultural que naturaliza a violéncia de

homens contra mulheres em especial a violéncia doméstica.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise linguistico-discursiva possibilitou elucidar nas informagdes da noticia, que
a representacao da mulher frente ao homem se construiu de forma passiva e sem suporte
social, no que tange as agbes estratégicas da midia. Além disso, diante da passividade
da vitima, mostra-se, também, a anulagdo da agéncia do agressor/assassino, tendo em
vista as formas lexicais que o representaram. Isso demarca, sobremaneira, em forma de
discurso, a anulagéo da violéncia, que nessa noticia se deu efetiva e, como consequéncia,
o comprometimento total da vitima — ébito. Essa estratégia discursiva demonstra pouca
expressividade da questao violéncia doméstica contra a mulher, haja vista a distribuicao
das informacdes e a progressao da construcao dos significados.

Esse estudo permitiu esclarecer como produtores de textos selecionam recursos
linguisticos em um quadro especifico de praticas sociais a fim de imprimir significados
e evocar interpretacdes diversas em cada enquadramento nos quais homens agridem e
matam, enquanto as mulheres sofrem violéncia de género como formas de perpetuagéo de
discursos hegemoOnicos que naturalizam a violéncia de género contra a mulher.

Por fim, embora a violéncia seja um género que acomete a todos, a vulnerabilidade
da mulher na sociedade é um imperativo que precisa de instrumentos legais do aparelho do
Estado com a finalidade de manter sua integridade moral, psicoldgica e fisica inviolaveis.
Assim, os modos de construgéo de significacdo da representacédo, da agcao e da identificagéo
da mulher nos contextos sociais e culturais serao moldados, rearticulados, internalizados
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pela cultura da sociedade, apontando para uma mudanca social. Contudo, muito ha de se
tecer, construir, para que isso seja efetivo e a mulher seja deveras legitimada integralmente
na sociedade.
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RESUMO: A Analise do Discurso, de linha
francesa, é uma ciéncia que se propde a estudar
o discurso, a partir da interagdo do sujeito, lingua
e condicdes de produgcdo. Esses elementos
sao fundamentais para o exercicio da leitura e
da compreenséao discursiva. Por meio da praxis
da Analise do Discurso busca-se demonstrar
academicamente a construcdo de sentidos e
posicdo ideoloégica do enunciador sinalizada
pela materialidade linguistica de nosso objeto
de estudo. Esse trabalho visa uma reflexao
acerca da génesis dos sentidos de discursos da
ideologia patriarcal que desencadeia a violéncia
de género, a pratica hedionda do feminicidio na
sociedade. O estudo, aqui ora desenvolvido, sob
a Otica dessa abordagem cientifica, discute a
teméatica da ideologia patriarcal, tendo como foco
a analise da construgéo dos sentidos do sujeito
face a mesma e, traz como objeto desse estudo
enunciados discursivos coligidos das mdusicas
Jodo de Barro e Cabocla Teresa, classicos da
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historiografia musical sertanejo brasileiro. Os
enunciados selecionados possibilita que se
analise os sentidos dos discursos da posi¢céo
sujeito homem, mantenedores de uma ideologia
que apregoa o papel de submissdo total e
irrestrita obediéncia que as mulheres deve ser
obrigadas a assumir em relagdes conjugais na
sociedade.

PALAVRAS - CHAVE: Linguistica - Discurso -
Feminicidio.

FEMINICIDE: THE MEANINGS IN THE
CONSTRUCTS OF THE PATRIARCAL
IDEOLOGY SPEECH IN JOAO DE BARRO
AND CABOCLA TERESA

ABSTRACT: Discourse Analysis, from the
French line, is a science that proposes to study
discourse, based on the interaction of the subject,
language and conditions of production. These
elements are fundamental for the exercise of
reading and discursive understanding. Through
the praxis of Discourse Analysis, we seek to
demonstrate academically the construction of
meanings and the ideological position of the
enunciator, signaled by the linguistic materiality of
our object of study. This work aims at reflecting on
the genesis of the meanings of discourses of the
patriarchal ideology that triggers gender violence,
the heinous practice of feminicide in society. The
study, now developed, under the perspective of
this scientific approach, discusses the theme of
patriarchal ideology, focusing on the analysis of
the construction of the subject’s senses in face
of it and, brings as object of this study discursive
statements collected from the songs Jodo de
Barro and Cabocla Teresa, classics of Brazilian
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backwoods musical historiography. The selected statements make it possible to analyze
the meanings of the discourses of the subject-man position, maintaining an ideology that
promotes the role of total submission and unrestricted obedience that women should be
forced to assume in conjugal relations in society.
KEYWORDS: Linguistics-Discourse-Feminicide.

11 INTRODUGAO

Nosso estudo sob a perspectiva da Analise do Discurso, de Michel Peucheux, refere-
se aos sentidos nos constructos dos sentidos do discurso patriarcal tendo como objeto de
analise, recortes selecionados, extraidos das musicas sertanejas, Cabocla Teresa e Joao
de Barro. Apartir desses, buscamos analisar os sentidos presentes no discurso, delineando
a ideologia patriarcal, que culmina no comportamento hetero-machista e a consequente
pratica da violéncia de género, o crime contra a vida da mulher, denominado feminicidio.

Este trabalho contribui para a reflexdo e exemplificacdo de como a linguagem é
utilizada em discursos musicais; e como a mesma, enquanto cultura e entretenimento,
pode também servir como propoésito para “legitimar”, “justificar” e “divulgar licdes” de honra
masculina, da “necessaria e imprescindivel” submissédo da mulher ao homem e “avisos”
sobre a lascivia, a falta de carater, a falsidade e hediondez femininas, discursos esses
compde e sustenta a ideologia patriarcal.

O pressuposto teérico da AD, no presente trabalho, tem como objetivo explicitar
esses sentidos presentes nos constructos do discurso da ideologia patriarcal. A premissa
de nosso estudo € a de que a ideologia do patriarcado (A total devogéo e submisséo da
mulher ao homem), assume uma materialidade discursiva e histérica quando analisamos
0s recortes selecionados; e que se por definicdo, o discurso é o efeito de sentido entre
dois sujeitos, a nossa acgéo intelectual se volta a demonstrar, tendo como base a AD, os
constructos de sentidos que possibilita e teima em perpetuar a ideologia patriarcal.

21 FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 O Discurso Em AD

A AD surgiu na Franca em 1969, com a publicagdo da obra Analise automética do
discurso, de Michel Pecheux., onde, pela primeira vez o discurso é posto como objeto de
andlise. Ela se constituiu no espaco de questbes criadas pela relacdo entre trés dominios
disciplinares, que sdo ao mesmo tempo uma ruptura com o século XIX: a Linguistica, o
Marxismo e Psicanalise (ORLANDI, 2015, p. 48).

Observe-se, entretanto, que — Psicandlise, Linguistica, Marxismo — ndo é de modo
servil e trabalha uma nocédo — a de discurso — que n&o se reduz ao objeto da Linguistica,

nem se deixa absorver pela teoria marxista e tampouco corresponde ao que teoriza a
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Psicanélise;

Interroga a Linguistica pela historicidade que ela deixa de lado, questiona o
Marxismo perguntando pelo simbdlico e se demarca da Psicanalise pelo modo
como, considerando a historicidade, trabalha a ideologia como materialmente
relacionada ao inconsciente se ser absorvida por ele. (ORLANDI, 2015, p. 18).

A autora nomina a confluéncia destas disciplinas de entremeio, pois ocorre na
contradicdo. Ao invés de utilizar a interdisciplina, que déa a ideia de instrumentaliza¢do de
uma disciplina pela outra. (ORLANDI, 2017, p. 24)

Segundo a mesma (ORLANDI, 2015, p. 18)

trabalhando as confluéncias desses campos do conhecimento, irrompe em
suas fronteiras e produz um novo recorte de disciplinas, constituindo um novo
objeto que vai afetar essas formas de conhecimento em seu conjunto, este
novo objeto é o discurso.

Discorrendo ainda sobre a confluéncias dessas disciplinas, Linguistica, Marxismo e
Psicanalise, ela assegura que — dada uma conjuntura teorica que a Analise do discurso que
praticamos conquistou em desenvolvimento —nos coloca no entremeio entre uma Semantica
discursiva em que entra ndo s6 a lingua ou as linguas, mas também as configuragbes
discursivas ou proprias aos diferentes campos do real, no entremeio entre a lingua como
real especifico formando o espaco do contraditorio do desdobramento das discursividades
e unidades de analise de diferentes materialidades significantes, na posi¢do entre estar,
no meio dos sentidos ou na unicidade/objetividade obrigada da informacao, entre o que a
psicanalise pode oferecer & analise do discurso e aquilo que a analise do discurso pode
oferecer arguindo o campo da psicanalise (como o da linguistica) particularmente o que ja se
produziu sobre a relacéo lingua/sujeito/histéria e a ressignificacdo dessas no¢bes quando
tomadas no entremeio, pois ndo € mais a lingua do linguista, néo é o sujeito da psicologia,
nem o da psicandlise, ndo é a historia do historiador. E assim por diante. Entremeio,
significa, sobretudo, ndo pensar as relagdes hierarquizadas ou instrumentalizadas, ou
aplicagdes.

Invista-se da transversalidade de disciplinas, pensadas como, segundo (PECHEUX,
(1969), empréstimos que se usam como metaforas, 0 nosso contexto cientifico (ORLANDI,
2016, p.11).

E é assim que, no entremeio das disciplinas, acima elencadas, segundo Gregolin
(2003, p.7), Pécheux constituiu um novo objeto — o discurso — que ndo é o dado empirico,
que é diferente de texto, que coloca o linguistico em articulagdo com a Histéria. Assim
desde a sua fundacéo, na analise do discurso derivada de Pécheux, o discurso é entendido
como um conceito que ndo se confunde com o discurso empirico de um sujeito (parole
saussuriana), nem com o texto ( o discurso esta na manifestacdo de seus encaixamentos,
sendo um processo, é preciso desconstruir a discursividade para enxerga-lo), nem com

a fungdo comunicacional (contra a vulgata da comunicagédo jakobsoniana que pensa o
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emissor e o receptor como sujeitos empiricos).

2.2 |deologia E Sujeito

A evidéncia do sujeito- a de que somos sempre ja sujeitos — apaga o fato de que
o individuo € interpelado em sujeito pela ideologia (ORLANDI, 2015. P. 44). A ideologia
€ a condigéo para a constituicdo do sujeito. O sujeito € interpelado pela ideologia para a
producao do dizer (ORLANDI, 2016, p. 153).

Segundo a autora (2016, p.153), o discurso é o lugar em que podemos observar a
articulacéo entre a lingua e a ideologia. Discursivamente consideramos que a materialidade
especifica da ideologia é o discurso e a materialidade especifica do discurso € a lingua.

Por isto ao observarmos como a lingua produz sentidos temos acesso ao modo
como a ideologia esta presente na constituicdo dos sujeitos e dos sentidos.

Para Orlandi (2015, p. 45), o sentido € assim uma relacdo determinado do sujeito
afetado pela lingua com a histéria. E o gesto de interpelagdo que realiza essa relagdo do
sujeito com a lingua, com a histéria, com os sentidos. Esta é a heranca da subjetivagéo,
ao mesmo tempo, o traco da relagdo da lingua com a exterioridade, ndo ha discurso sem
sujeito. E ndo ha sujeito sem ideologia. Ideologia e inconsciente estdo materialmente
ligados. Pécheux diz que a ideologia e o inconsciente sdo estruturas funcionamentos,
e sua caracteristica comum é a de dissimular sua existéncia no interior de seu proprio
funcionamento, produzindo um tecido de evidéncias “subjetivas”, entendendo-se
“subjetivas”, ndo como que afetam o sujeito, mais, mais fortemente, como “nas quais se
constitui o sujeito” (PECHEUX, 2009, p.147). Desta forma a ideologia é parte fundamental
no processo da constituicdo do sujeito e dos sentidos. Nao existe a possibilidade de haver
sentido sem ideologia.

A identificacdo do individuo com determinada formacéo discursiva o faz posicionar-
se de forma inconsciente, adotando as ideologias pré-determinadas por outros discursos.
Através da cadeia de significantes, se coloca a questdo do simbdlico de modo a abrir
caminho para o que fracassa, o que falha, o que falta, ou dito de outra forma, pelo

atravessamento do inconsciente e das ideologias.

31 CORPUS DA PESQUISA

3.1 Os Sentidos Nos Constructos Do Discurso Patriarcal

A compreensao das desigualdades e hierarquia de poder, entre homens e mulheres,
abarcam as filiagdes ao discurso machista e a constituicdo dos seus sentidos, elementos
determinantes para construgé@o dessa relagao histérica. Os sentidos e os discursos que dao
origem, alimentam e propagam a relacdo de género estdo abrigados em nossa memoria,
compreendida em Analise do Discurso, como o interdiscurso (aquilo que fala antes, em
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outro lugar e independentemente), pois segundo Pécheux (1990, p. 56),

O discurso néo é independente das redes de meméria e dos trajetos sociais nos quais
ele se irrompe, mas, s6 por sua existéncia, ele marca a possibilidade de desestruturagéo,
reestruturacdo dessas redes e trajetos. E um efeito das filiacdes sécio-histéricas, de
identificagdo no seu espaco.

Portanto, se a questao de género é central, permeando a violéncia praticada contra
a mulher, o feminicidio tem que ser refletido a luz da historia e dos discursos circundantes
que motivam o seu acontecimento. A partir dessa perspectiva,

a memodria discursiva seria como que, face a um texto que surge como
um acontecimento a ler, vem restabelecer os implicitos, (quer dizer mais
tecnicamente, os pré-construidos, discursos transversos, elementos citados e
relatados, etc.) de que sua leitura necessita. A condi¢c&o do legivel ao proprio
legivel. (ORLANDI, 2016, p. 63).

A condicéo da compreensao (o legivel) da pratica da violéncia (ao préprio legivel),
de uma “légica” dominagdo masculina, uma “devida” subordinagéo feminina, € resultante de
discursos, pilares de uma ideologia, que, a partir de caracteristicas biologicas, diferenciaram
0s grupamentos humanos, em homens e mulheres, estabelecendo um padréo cultural, que
foi aprendido ao longo das geragodes.

Esse padrdo cultural, apesar da linha bastante ténue que os separa, atribui
discursivamente um sentido Unico para as palavras sexo e género, evidenciando nesse
mecanismo a ndo transparéncia das palavras. Por conta de tal mecanismo, nas relagdes de
“sentidos evidentes” (como que ele ja estivesse ali significando acertadamente os objetos
e as coisas), ser homem, ser mulher, leva respectivamente ao masculino e ao feminino.
Ou seja, posicOes distintas, diferentes espacos autorizados a ocupar, como pode ser
observado nos enunciados abaixo:

(08) “Para construir seu ninho, seu amor lhe enganava”
(Jodo de Barro, Teddy Vieira, 1956)

(80) “Pensando em ser téo feliz

Mas a Teresa, doutor

Felicidade ndo quis”

(Cabocla Teresa, Jodo Pacifico& Raul Torres, 1937)

A partir dos enunciados (08 e 30) é possivel perceber a constituicdo dos discursos
(suas relagdes, suas filiagdes historicas), que “justificam” uma ascendéncia do masculino
ao feminino, impondo e exigindo do segundo, a total submisséo por conta de uma ideologia
de género. Assim, nos deteremos a analisar as condicdes de produgdo que culminaram
criando/reproduzindo/reafirmando os discursos sobre as diferencas entre ser homem e
ser mulher, dentro da nossa sociedade, ou seja, a filiagdo dos enunciados (08 e 30), ao
patriarcado, pois como lembra Rodrigues (2010, p. 54).
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Os discursos ao se constituirem, trazem além de suas caracteristicas especificas
(seus sentidos, seus efeitos, suas relacdes, suas filiacdes historicas) as suas tematicas, a
partir da forma de articulacdo e de funcionamento de conjunto de objetos inscritos em seu
interior.

Portanto, a nossa analise busca superar a ilusédo de transparéncia das palavras,
vencer a opacidade das palavras, cujas acepc¢des masculino-feminino, dizem respeito a
categoria bioldgica; e homem-mulher a categoria cultural. Sdo os estudos e conhecimentos
bioldgicos que definiram o masculino e o feminino como identidades sexuais, contudo as
caracteristicas dessa definicdo, tem permanecido constantes no decorrer da historia.

Os papéis, socialmente engendrados e “justificados” historicamente, para o
masculino e o feminino, resultaram na distincéo entre o ser homem e o ser mulher dentro
da sociedade. Assim, o ser homem dentro da sociedade implica para o0 homem, candidato
a tal posto, sustentar casa, mulher e filhos. Na relagdo com a musica “Jodo de Barro”, ser
homem & ser capaz de construir um ninho.

Para Orlandi (2015, p.38), na analise do discurso, ha nogdes que encampam nao-
dizer: a nogéo de interdiscurso, a de ideologia, a de formagao discursiva. Consideramos que
ha sempre no dizer um nédo-dizer necessario. Quando se diz “x”, o ndo-dito “y” permanece
como uma relagao de sentido que informa o dizer de “x”.

Para construir seu ninho, implica que o homem, assim como o passaro saem para
trabalhar para a construgéo de seus lares. O trabalho do Jodo de Barro, para a construgéo
do ninho, o leva a um interminavel vai e vem com o barro “massado”, para fazer sua
casinha “la no alto da paineira”. Ja na labuta do homem, seja na fabrica, na industria, na
lavoura, no banco, em trabalhos intelectuais ou bracais, ele precisa se esforcar, se dedicar,
empreender forca de trabalho para a construcdo e manutencdo da sua morada. Temos
no enunciado “para construir seu ninho”, o discurso do homem dedicado, perseverante,
trabalhador e com disposicéo para vencer o cansago e construir um lugar especial para
a mulher e os filhos. No exposto acima temos uma imagem: homem, dedicacgéo, esforco,
trabalho, acdes que se voltam para a construg¢édo do lar, bem-estar da mulher e filhos.

O homem que trabalha e cuida da mulher e dos filhos € um dos constructos em
funcionamento nas Formacdes Imaginarias do patriarcado. A concepg¢do de Formacgéo
Imaginaria, aqui aventada, esta de acordo com o explicitado por Orlandi (2015, p.38), que
apregoa que

n&o séo os sujeitos fisicos, nem os seus lugares empiricos como tal, isto é,
como estdo inscritos na sociedade, e que poderiam ser sociologicamente
descritos, que funcionam no discurso, mas suas imagens que resultam de
projecoes.
Cabe acrescentar que a Formacdo Imaginaria é constitutiva do funcionamento
do discurso. Na ideologia patriarcal a posigdo sujeito homem é o mantenedor, sendo o
responsavel pelo abastecimento, disciplina e funcionamento do lar.
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A posicao-sujeito mulher deve passar, lavar, cozinhar, cuidar dos filhos, das lides
domésticas. Tais obrigacdes fazem parte daformacao discursiva do patriarcado. Entendemos
aqui que a formagéo discursiva se define como aquilo que numa formacgéao ideol6gica dada,
ou seja, a partir de uma posi¢do dada, em uma conjuntura dada, determina o que pode
e deve ser dito (ORLANDI, 2015, p.40). Para Pécheux (1975, p. 162), “toda formacéo
discursiva dissimula, pela transparéncia de sentido que nela se constitui — sua dependéncia
com relacdo ao todo complexo com dominante das formagdes discursivas, intrincadas no
complexo das formacgdes ideolégicas”. Em tais Formagdes Ideolbgicas, a posicao mulher
se ocupa com a reprodugao e cuidados com o lar. O lar € o local de convivéncia da familia,
onde o casal deve viver em harmonia e educar os filhos, frutos dessa relagéo.

Cabe ainda, no enunciado (08) assinalar a presenca metaférica da palavra “ninho”.
A palavra “ninho” é essencialmente uma metafora, ela &€ da ordem do simbélico — é lugar
de interpretagéo, da ideologia e da historicidade (ORLANDI, 2015, p. 43). Enquanto lugar
da historicidade, a sua utilizagdo nos remete a primeira metade do século XIX, ao periodo
romantico. Destacamos o uso da palavra ninho, enquanto uma forma criativa de apelar a
imaginagéo, a sensibilidade, uma versificagcéo livre e subjetiva do amor e da mulher. Nesse
sentido, 0 seu uso, pelas evidéncias e caracteristicas acima descritas, tem sua origem no
Periodo Romantico.

Sendo também a constru¢do do ninho o local da ideologia, em o homem constroi
0 ninho. Tarefa reservada ao homem, tipicamente masculina, o0 homem é quem compra,
aluga, edifica o ninho, para receber, morar, viver com sua companheira. Construir o ninho
se equivale a providenciar o lar, missdo que cabe ao homem executar. E preciso pensar
ainda no local da interpretacdo, onde 0 ninho é significado como uma prova de amor e
para o amor. Um ninho é um lugar onde a vida d& seguimento ao seu curso, berco da
familia e da sociedade. Um ninho é pensado, construido para uma companheira. E uma
alcova de amor. Um local cercado de cuidados para ndo ser exposto as intempéries. E
no ninho que, como uma extensdo e testemunho de um amor vivido a dois, os filhos sdo
gerados, criados, educados. Lugar para se viver a vida, onde se tem a cumplicidade e
a exclusividade dos desejos. Lugar de paz indescritivel, que nos faz sentir saudades e
quando estamos passando por momentos dificeis em nossas vidas, tendemos a querer
voltar ao ninho, um ninho construido para viver uma feliz histéria de amor a dois.

Porém, no enunciado (08) da musica, a mulher ndo quis a felicidade. A felicidade é
aqui colocada como o amor e a seguranca de um homem dedicado, trabalhador, honesto
e que fez, com muito esfor¢o, um ninho de amor para os dois. A felicidade é ser senhora,
dona de um lar, um marido honesto e trabalhador e filhos queridos. A felicidade é ter um
homem para sustenta a ela e aos seus filhos. H4 uma recusa da mulher, que néo quis
mais participar desta felicidade. A mulher que havia aceitado os termos do discurso e havia
ocupado a posi¢ao sujeito mulher do discurso patriarcal, decide ndo mais viver essa posi¢ao
na relagdo com esse sujeito homem, em uma situacédo de companheirismo ou marital.
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A felicidade é entendida como esse mundo que ela compartilhava e que ndo quis
mais. O ndo querer mais essa felicidade, ndo se realiza com uma conversa franca entre os
amantes, sobre as dificuldades e interesses de uma vida vivida e sonhada a dois. O ndo
querer mais a felicidade se da de forma vil e reprovavel. O nao querer mais a felicidade é
se voltar para outro, dormir com outro, no dizer de Ferreira (1999, p. 758) [...]6. Praticar
adultério; trair, [...], conforme o final do enunciado (08).

Assim, temos uma oposi¢cdo em que, a mulher que trai, ou traiu, ndo tem compromisso
com o amor que o homem Ihe devota/devotou, é uma pessoa que ndo se importa com o
sentimento que o outro Ihe oferta, logo, quem néo se importa com o sofrimento e o amor de
outro alguém é uma pessoa fria, insensivel, uma pessoa ma, uma mulher sem coracao. Por
outro lado, o homem que foi enganado € o homem dedicado, perseverante, trabalhador,
honesto, o construtor do ninho de amor e mantenedor do lar. O homem que foi traido
enquanto saia para trabalhar, que carrega a conotacdo de ser algo sagrado, € um bom
homem é um homem trabalhador e que cuida do seu lar. Foi enganado enquanto ia para o
trabalho em busca do salario para a manutengéo do lar.

Enquanto mecanismo de funcionamento dos sentidos, nos enunciados (08) e (30),
temos um alguém bom, trabalhador, dedicado, perseverante e honesto em oposicao a um
alguém falso, adultero e leviano. Temos o certo contrapondo o errado. Um bem contra o mal.
Temos um alguém que “a felicidade ndo quis”, abandonando uma posicao sujeito mulher,
até certo ponto referendada e apoiada pela maioria da sociedade. Um discurso socialmente
construido sobre posicdes, que fabricam sonhos de ninhos de amor, sacralidade na
reproducao e tarefas domésticas. Um homem que sustenta um lar e uma mulher que se
encarrega da casa e dos filhos, uma ideologia patriarcal perfeita.

Diante de tal quadro, é importante destacar que “a felicidade ela ndo quis”,
poderiamos acrescentar “ndo quis mais”, esta afeito aos movimentos em que os sujeitos e
0s sentidos fazem seus percursos. Nessa relacao, podemos considerar

o real da lingua que é sujeito a falha e o real da histéria que é passivel de
rupturas, o que propicia transformacées. Possibilitando a movimentagao dos
sujeitos e dos sentidos. A lingua € sujeita ao equivoco e a ideologia é um ritual
com falhas que o sujeito ao significar, se significa (ORLANDI, 2015, p. 43).
Afelicidade que ela ndo quis corrobora o equivoco e a falha da lingua na constituicdo
dos sujeitos. O discurso milenar, que constroi/construiu a posicao sujeito mulher, nao foi
eficiente o bastante para manter “Teresa” nessa posi¢éo, conforme o enunciado (08). Essa
felicidade parece nao ter seduzido completamente Teresa. Essa felicidade ela ndo quis, o
discurso pronto e acabado, receitado para a felicidade das mulheres, marido, filhos e um
ninho de amor.
Considerando o que diz Orlandi (2015, p. 35), € possivel atribuir tal “rebeldia” &
incompletude da linguagem. De acordo com a autora a incompletude é a condicédo da

linguagem: nem os sujeitos, nem os sentidos, logo, nem o discurso, ja estdo prontos e
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acabados. Eles estédo sempre se fazendo, havendo um trabalho continuo, um movimento
constante do simbélico e da histéria. E importante ressaltar que os movimentos dos sujeitos
e dos sentidos, as alternancias de desejos, as alternancias de posi¢des, quando o real
propicia 0 equivoco, se abismam na falha, ndo sdo bem vistos pela sociedade do discurso.

O efeito de sentido dos enunciados que compdem a musica “Joao de Barro” é o de
que a mulher e o passaro fémea sao adulteros, ambas menosprezam a dedica¢do e o amor
devotado a elas. O sucesso alcangado pela musica se define como uma pratica politica,
gesto de acusacao realizado por sujeitos que, ao assumir a verossimilhangca da estéria
ficcional, homem dedicado-passaro-mulher-traicéo, traduz a dicotomia simplista de um
homem que foi dedicado, amoroso, trabalhador e honesto numa relagdo com uma mulher
adultera e desonesta. Na pratica politica verificamos a inscricao de uma posicao sujeito que
ndo tem davidas quanto a canalhice e falta de carater de mulheres que ultrajam o ninho
duramente construido.

3.2 A Relacao Entre Discursos: Tradicional X Religioso

Analisaremos, nesse momento, o discurso tradicional e o discurso religioso presente
nos enunciados, com o objetivo de melhor compreender os movimentos de sentidos dos
sujeitos, a partir das similaridades e diferencas adotadas frente ao adultério, por influéncia
destes discursos. Os discursos (ORLANDI, 2015, p. 84), enquanto o efeito de sentido
entre interlocutores, “0 que interessa primordialmente ao analista sdo as propriedades
internas ao processo discursivo: condicoes, remissdes as formagdes discursivas, modo de
funcionamento”.

Os enunciados que selecionamos para o desenvolvimento de nossa reflexdo, em
que analisaremos o0 modo de funcionamento desses discursos, sdo todos da mesma
musica “Jodo de barro”, quem tem como autor/intérprete Teddy Vieira (1956):

(10) “Jodo-de-barro viu perto sua esperanca perdida

Cego de dor trancou a porta da morada deixando a sua amada presa pro
resto da vida”

(11) “Sé que eu fiz o contréario do que o Jodo de barro fez
Nosso Senhor me deu forca nessa hora

A ingrata eu pus pra fora

Onde anda eu néo sei”

(43) “O Joao de barro pra ser feliz como eu certo dia resolveu arrumar uma
companheira”

(44) “Que semelhanca entre o nosso calvario”

Sobre a importancia de se estudar o modo de funcionamento dos discursos, Orlandi
(2015, p. 84) diz que:

O que caracteriza o discurso antes de tudo, ndo € o seu tipo, € o seu modo
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de funcionamento. Os tipos resultam eles mesmos de funcionamentos
cristalizados que adquiriram uma rubrica, uma etiqueta que resulta de fatores
extraordinarios, 16gicos psicoldgicos, sociolégicos, etc.

E necessario analisar a relagdo entre os sujeitos, a relagdo com os sentidos, a
relacdo com o referente discursivo. Nessa direcé@o, o enunciado (43) “O Joao de barro pra
ser feliz como eu certo dia resolveu arrumar uma companheira” aponta uma convergéncia
entre os sujeitos. A convergéncia se da na busca do exemplo, tendo como sentido para
ambos, a felicidade significada como lar e companheira. Num segundo momento o discurso
da traicao sofrida, por ambos. Num terceiro momento temos a oposi¢éo entre os discursos
dos sujeitos, em que se cristaliza a presenca de um discurso religioso em oposi¢do ao
discurso machista. Temos entdo que a relagéo entre sujeitos € marcada pela posicao
igualitaria de homens em busca da felicidade e, posteriormente, sujeito religioso X sujeito
machista.

A producgéo de sentido, em um dado discurso, decorre da a¢éo de variados fatores,
entre 0s quais, 0s processos parafrasticos e os processos polissémicos. No processo
parafrastico, temos um retorno ao mesmo espaco do dizer, e o sentido j4 se encontra ali,
nesse dizer, engendrado pela histéria, pois, segundo Gregolin (2003, p. 42), é “apenas
em uma relacdo parafrastica empiricamente constatada que um efeito de sentido se d&”.
A autora afirma, ainda, que em todo dizer ha um dizivel que diz respeito & meméria, por
isso “as formula¢des ndo nascem de um sujeito que apenas segue as regras da lingua,
mas do interdiscurso, vale dizer, as formulacbes estdo sempre relacionadas com outras
formulagbes”.

Ja os processos polissémicos estéo relacionados ao deslocamento, as rupturas nos
processos de significacéo. A polissemia é marcada pela possibilidade de algo que escapa
no dizer, de um jogo onde o equivoco pode dar as cartas no discurso. E € a partir do
parafrastico e do polissémico que se da a construgéo do sentido.

Os sentidos dos sujeitos sdo semelhantes, num primeiro momento onde o lar e
a companheira significam um sonho realizado; depois os sentidos decorrentes da
dor da traicéo ainda se aparenta similar aos dois. No entanto, ha uma diferenciacéo e
movimentagado dos sentidos na resposta ao acontecimento do adultério. A relagdo com o
referente discursivo, no enunciado (44) “Que semelhancga entre 0 nosso calvario”, o adultério
provoca o movimento dos sentidos e faz os sujeitos envolvidos assumirem posicoes.

O discurso do adultério funciona como um sentido histérico da traicdo em confronto
com um discurso religioso. Um dos sujeitos vai assumir o discurso parafrastico, no
enunciado (10) “Jodo-de-barro viu de perto sua esperanca perdida; Cego de dor trancou
a porta da morada deixando a sua amada presa pro resto da vida”, indo ao encontro do
sentido da traicdo e assumindo o discurso da punigcdo com a morte da companheira, que o
fez sofrer no calvario.

O outro discurso ¢ afetado pela religiosidade. Tal qual o primeiro, ha um sofrimento
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do individuo em razéo da traicdo e também uma vontade de tirar a vida da companheira,
como no enunciado (44) “Que semelhancga entre o nosso calvario”. Porém, ha um confronto
e alternancia dos sentidos, na arena da lingua, uma luta entre o discurso parafrastico X
discurso ludico (categoria religioso), como no enunciado (10) “Jodo-de-barro viu de perto
sua esperanca perdida. Cego de dor trancou a porta da morada deixando a sua amada
presa pro resto da vida” (grifo nosso) X o enunciado (11) “Sé que eu fiz o contrario do que
0 Jodo de barro fez; Nosso Senhor me deu forga nessa hora (grifo nosso); A ingrata eu pus
pra fora; Onde anda eu néo sei” (Jodo de Barro, Teddy Vieira, 1956). Nesses enunciados,
que primam pela supremacia dos sentidos, cujo resultado ira definir qual posi¢céo o sujeito
assumira. O continuum infinito de discursos, de posi¢des masculinas, que apregoam nas
vozes sem nome que a honra deve ser lavada com sangue.

O continuum de discursos religiosos, onde o Senhor é o caminho, a verdade e a vida
e imp0Os aos homens novos mandamentos, dentre os quais se destaca, “Nao mataras”! O
religioso que determina que o homem deve aceitar o seu sofrimento na terra e que o reino
dos céus sera garantido, em razéo de sua fé, cumprimentos dos designios e vontades de
um Deus Pai, Senhor de Tudo! O discurso ludico religioso: (11) “Sé que eu fiz o contrario
do que o Joao de barro fez (grifo nosso); Nosso Senhor me deu forca nessa hora; A
ingrata eu pus pra fora; Onde anda eu néo sei” (Jodo de Barro, Teddy Vieira, 1956), se
sobrepde ao discurso parafrastico histérico machista: (10) “Jodo-de-barro viu perto sua
esperanca perdida; Cego de dor trancou a porta da morada deixando a sua amada presa
pro resto da vida”.

3.3 Do Joao-De-Barro Ao Homem: Filiacoes De Sentido

O texto apresenta o passaro que inveja a felicidade do homem, (43) “O Joao de barro
pra ser feliz como eu certo dia resolveu arrumar uma companheira”, e resolve, também,
arrumar uma companheira. O passaro esta num nivel supra-animal, ou seja, situa-se no
mesmo plano do sujeito da musica, tendo como exemplo a felicidade humana. O passaro
constréi seu ninho tal qual o homem havia construido um lar para si. O homem e o passaro,
tém suas casas, companheiras e felicidades. Apds esse momento eles passam da felicidade
para a nao felicidade, por conta da traicdo de suas companheiras, em que de acordo com
o enunciado (09) “Mas nesse mundo o malfeito &€ descoberto”, os dois passam a sofrer em
razdo do adultério que foi descoberto e que causa 0 mesmo sofrimento a ambos (passaro e
homem), conforme o enunciado (44) “Que semelhanca entre 0 nosso calvario”.

A partir de entdo, dois caminhos sdo apresentados: o da morte dentro do lar X o
da expulsdo de dentro do lar, como em: (10) “Jodo-de-barro viu de perto sua esperanca
perdida; Cego de dor trancou a porta da morada deixando a sua amada presa pro
resto da vida” (grifo nosso) X (11) “S6 que eu fiz o contrario do que o Jodo de barro fez;
Nosso Senhor me deu forca nessa hora; A ingrata eu pus pra fora (grifo nosso); Onde
anda eu nédo sei” (Jodo de Barro, Teddy Vieira, 1956).
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Em relagéo a possibilidade da morte, tendo sido o passaro colocado no nivel supra-
animal, a suareagéo a traicdo € também uma atitude humana. O passaro ndo tolera a traigao
e mata a companheira. A reagéo do passaro esta ligada a filiacao de sentidos do discurso
do patriarcado, que, conforme Orlandi (2015, p. 105), “o interdiscurso significa justamente
como uma relagcdo de uma multiplicidade de discursos que sustentam a possibilidade
mesma do significar, sua memoéria”. Logo, o passaro que tranca a porta da morada com
sua companheira dentro, na rede de sentidos do discurso, rede de memorias, numa filiagao
do sujeito traido pela mulher, ndo aceita e a mata dentro do lar. Na execuc¢éo do possivel,
0 Jodo-de-barro s6 pode trancar a sua amada dentro da casa, estando a mesma ja morta,
pois se viva estivesse, fugiria enquanto ele buscasse o barro para fechar porta da morada.

O Joao-de-barro nos desvios e intersecgdes dos sentidos, no movimento dos
sentidos e errancias dos sujeitos, significa o acontecimento registrado na memoéria dos
incontaveis homens que, traidos por suas companheiras, “como forma de punicdo ao
adultério” as mataram dentro dos lares. Pois, pelos discursos sustentadores de posicoes
machistas, constructos do patriarcado, a mulher que se deita com outro homem, merece
a morte.

41 CONCLUSAO

O estudo dos recortes selecionados e analisados sob a praxis da AD, aqui
desenvolvido, ndo tem a pretenséo de abarcar toda a complexidade e vastiddo do tema
do feminicidio na sociedade. O trabalho serve como uma reflexdo sobre o discurso e
uma determinada ideologia, na andalise em questdo, a ideologia do patriarcado e o
modus operandis de construcdo de sentidos dessa ideologia em discursos musicais,
onde trabalhamos recortes musicais das cangbes Jodo de Barro e Cabocla Teresa para
fundamentar nossa analise.

Para tanto, abordamos o discurso e sua constru¢cdo de sentidos, no material
analisado, para demonstrar que a violéncia que o homem é capaz de promover contra mulher
em razao de género tem no discurso musical a sua “justificativa” para tal comportamento e,
ainda que, ao “justificar”, serve como “ensinamento” a outros homens como agir e retaliar
mortalmente a honra ultrajada, obedecendo ao ditames da ideologia patriarcal.

Por fim, destacamos que ao voltar nossa atengéo para o discurso musical evidenciou-
se que o carater recreativo e de entretenimento da musica na sociedade promove um
mascaramento da ideologia presente no mesmo, como que se, ao relatar a tristeza e a
“perda da honra”, o sofrimento masculino causada pelo abandono e o mau carater da
mulher ou da fémea, a violéncia do feminicidio € entdo “justificada” e passa a ser aceita
e compreendida como Unica e mortal alternativa, o crime de morte perpetrado contra a
esposa ou companheira.
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ANEXOS
Jodo de Barro

Sérgio Reis

O Joao de Barro, pra ser feliz como eu
Certo dia resolveu arranjar uma companheira
No vai-e-vem, com o barro da biquinha

Ele fez sua casinha la no galho da paineira

Toda manha, o pedreiro da floresta
Cantava fazendo festa, pra aquela quem tanto amava
Mas quando ele ia buscar o raminho

Pra construir seu ninho o seu amor lhe enganava

Mas neste mundo o mal feito & descoberto
Jodo de Barro viu de perto sua esperanca perdida
Cego de dor, trancou a porta da morada

Deixando la a sua amada presa pro resto da vida

Que semelhanca entre o nosso fadario
S6 que eu fiz o contrario do que o Joao de Barro fez
Nosso senhor me deu forca nessa hora

Aingrata eu pus pra fora, por onde anda eu néao sei
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Cabocla Tereza

Tonico e Tinoco

“La no alto da montanha
Numa casinha estranha
Toda feita de sapé

Parei numa noite a cavalo
Pra mér de dois estalos
Que ouvi la dentro bate
Apeei com muito jeito
Ouvi um gemido perfeito
Uma voz cheia de dor:
“Vancé, Tereza, descansa
Jurei de fazer a vinganga
Pra morte do meu amor”
Pela réstia da janela

Por uma luzinha amarela

De um lampido quase apagando

Vi uma cabocla no chao

E um cabra tinha na mao
Uma arma alumiando

Virei meu cavalo a galope
Risquei de espora e chicote
Sangrei a anca do tar

Desci a montanha abaixo
Galopando meu macho

O seu dout6 fui chamar
Vortamo & pra montanha

Naquela casinha estranha

Eu e mais seu doutd
Topemo o cabra assustado
Que chamou nois prum lado

E a sua histéria contou”
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Ha tempo eu fiz um ranchinho
Pra minha cabocla mora
Pois era ali nosso ninho

Bem longe deste lugar.

No arto 4 da montanha
Perto da luz do luar
Vivi um ano feliz

Sem nunca isso espera

E muito tempo passou
Pensando em ser tao feliz
Mas a Tereza, doutor,

Felicidade nao quis.

O meu sonho nesse oia
Paguei caro meu amor
Pra mér de outro caboclo

Meu rancho ela abandonou.

Senti meu sangue fervé
Jurei a Tereza mata
O meu alazao arriei

E ela eu vO percura.
Agora ja me vinguei

E esse o fim de um amor
Esta cabocla eu matei

E a minha historia dotor

https://www.letras.mus.br/tonico-e-tinoco/89201/
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RESUMO: O referencial deste trabalho é a
Andlise do Discurso, de linha francesa, cujo
fundador é Michel Pecheux. AAnalise do Discurso
€ 0 nosso instrumental teérico-metodolégico para
compreender como o discurso de Académicos
de Pés Graduacao, nivel Mestrado, em situagéo
de pratica discursiva, produziu um determinado
efeito de sentido, em determinada condigéo
de produgéo do discurso. A Analise que busco
desenvolver é sustentada pela proposicéo
de correlacionar condicbes de producdo do
discurso, funcionamento do discurso e efeito
de sentido, decorrentes das posicdes sujeito e
constituicao do discurso. O trabalho foi concebido
a partir da observagcado e participacdo em uma
determinada prética discursiva, em situacéo de
descontragdo, em um ambiente universitario. E
nosso proposito responder as interpretacoes
pertinentes e relativas a esse momento, bem
como identificar e compreender, as condi¢cbes
de producéo dos deslizamentos dos sentidos ali
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presentificados. Partimos do pressuposto que ali
ocorreu uma pratica discursiva sobre um discurso
de natureza ludica e que a Analise do Discurso é
que nos possibilitara, em razédo do conceito de
funcionamento do discurso, Formacéo Discursiva
e Formagéo Imaginaria, compreender o efeito de
sentido decorrido em razdo de sua ambiguidade
e suas marcas de polissemia. Concebendo a
brincadeira em grupo, como algo necessario e
indispensavel as relagcbes humanas, o objetivo
deste trabalho é analisar o efeito de sentido
dessa pratica discursiva, enquanto uma atividade
de humor que promove quebra de regras
dentro da sociedade. Interessa-nos analisar
o funcionamento do Discurso Ludico, o efeito
do deslizamento do sentido decorrente de seu
carater polissémico, em um certo acontecimento
que situou os sujeitos envolvidos, espaco publico,
simultaneamente em duas posi¢bes: sujeito
académico e sujeito amante. Enfim o objetivo
deste trabalho é analisar a construgéo do efeito
do deslizamento do sentido, provocado por essa
pratica discursiva, em situacdo de descontragao,
pelo funcionamento do discurso ludico.
PALAVRAS-CHAVE: Linguistica;
Sentido.

Discurso;

“DO YOU WANT THE BOOTIE?” - THE
CONSTRUCTION OF THE SLIP OF THE
SENSE IN DISCOURSE ANALYSIS

ABSTRACT: The reference of this work is
Discourse Analysis, of French line, whose
founder is Michel Pecheux. Discourse Analysis
is our theoretical and methodological tool to
understand how the discourse of Graduate
Students, Master level, in a situation of discursive
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practice, produced a certain effect of meaning, in a certain condition of discourse production.
The analysis that | seek to develop is supported by the proposition of correlating conditions of
discourse production, discourse functioning and effect of meaning, resulting from the positions
subject and constitution of the discourse. The work was conceived from the observation
and participation in a determined discursive practice, in a relaxed situation, in a university
environment. It is our purpose to answer the pertinent and relative interpretations of that
moment, as well as to identify and understand, the conditions of production of the slips of the
senses presented there. We start from the assumption that there was a discursive practice
on a playful discourse and that Discourse Analysis is what will enable us, due to the concept
of discourse functioning, Discursive Formation and Imaginary Formation, to understand the
effect of meaning elapsed due to its ambiguity and its polysemy marks. Conceiving group
play as something necessary and indispensable to human relationships, the objective of this
work is to analyze the effect of meaning of this discursive practice, as an activity of humor
that promotes breaking of rules within society. We are interested in analyzing the functioning
of the Playful Discourse, the effect of the sliding of the sense resulting from its polysemic
character, in a certain event that placed the subjects involved, public space, simultaneously
in two positions: academic subject and loving subject. Finally, the objective of this work is to
analyze the construction of the effect of the sliding of the sense, provoked by this discursive
practice, in a relaxed situation, by the functioning of the ludic discourse.

KEYWORDS: Linguistics; Speech; Sense.

11 CORPUS

Horério de intervalo na Universidade. As senhoras estavam sentadas em cadeiras,
numa mesa da cantina. Quando me aproximei, uma delas brincou comigo, dizendo: “_Vocé
quer a bundinha?” Sobre a mesa havia um pacote de pdo de forma. Ante o meu espanto,
ela apontou, rindo, o pacote. A “bundinha” a que ela se referia era a parte inicial ou parte
final do fatiamento do p&o de forma. N&o pude deixar de rir! Elas riam também! Nesse
momento aproximou-se um outro colega do sexo masculino e elas, novamente, repetiram
a brincadeira: “_Fulano, vocé quer a bundinha?”

Ele fingiu ligeiro espanto e indagou: “_De quem?”. A gargalhada foi geral. Voltei a
intervir na brincadeira, dizendo: “_Bom seria se tivesse manteiga!”

Rimos todos mais uma vez e mudamos de assunto.

21 BREVE HISTORIA SOBRE A ANALISE DO DISCURSO

A Analise do Discurso — doravante AD- surgiu na Franca, no inicio dos anos 60,
a partir das teorias de Michel Pecheux. O seu esbogo, ou seja, os primeiros estudos
sobre o texto, advém do século XIX, com a semantica histérica. Um outro estudo sobre a
compreensao da légica interna e da analise do contetudo do texto é feito pelos formalistas
russos, no inicio do séc. XX. Os estudos da seméantica historica e dos formalistas russos,

ainda que realizados de maneira superficial, foram importantes na formagéo da AD.
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No entanto, segundo Mussalin (2004, p. 10) para compreender a génese dessa
disciplina:

“(...) é preciso compreender as condi¢cGes que propiciaram sua emergéncia.
Maldidier (1994) descreve a fundacédo da Andlise do Discurso, através das
figuras de Jean Duboes e Michel Pecheux. Duboes, um linguista, lexicélogo,
envolvidos com os debates em torno do marxismo, da psicanalise, da
epistemologia.”

A Francga, um pais de forte tradicdo no estudo literario, vivia uma intensa inquietacéo
politico-social, no inicio dos anos 60. Essa inquietacao, na esfera politica, era bem marcada
pelo discurso de direita versus discurso de esquerda.

Para analisar esses discursos, a AD foi se desenvolvendo, buscando superar o
conceito puramente linguistico, a palavra, a frase, a parte puramente gramatical da lingua.

A AD foi concebendo uma praxis que abordava outros aspectos do discurso, além
do contexto imediato da enunciagéo, os fatores e elementos historicos, sociais, culturais,
ideologicos que permeiam a producdo de um discurso.

Para tanto a AD, fez uso de trés &reas do conhecimento: Linguistica, o Materialismo
Histoérico e a Psicanalise.

E a partir da confluéncia dessas trés areas que a AD analisa o sentido no campo da
Lingua e da Linguagem.

31 CONDICOES DE PRODUGAO DO DISCURSO

O corpus desse trabalho é constituido de um acontecimento, uma pratica discursiva,
ocorrida em um momento de descontragéo, intervalo de aula, periodo matutino, do Curso
de Pés-graduacao, nivel Mestrado, na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul,
primeiro semestre, ano de 2018.

Os sujeitos envolvidos no acontecimento somam cinco pessoas, sendo trés do sexo
feminino e dois do sexo masculino. Suas idades sdo superiores a vinte e cinco anos e séo
alunos regulares do referido curso.

41 CONSTRUCAO DA ANALISE
O nosso trabalho de andlise foi feito a partir dos seguintes recortes de enunciados e
efeitos de sentidos presentes no acontecimento:
“___Vocé quer a bundinha?” (Enunciado 1)
“Rimos todos mais uma vez e mudamos de assunto.” (Constru¢ao do sentido)
Anota-se, entretanto, que almejando realizar a Analise, da maneira mais didatica
possivel, desenvolvemos nossa proposta, abordando o enunciado em questado, tomando
em consideracao, as seguintes perspectivas:

A) Ambundo pra bunda: a opacidade, o deslocamento, a origem e o sentido da
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palavra

B) O discurso que “vaza”: a transgressao de norma do enunciado: “ ___Vocé quer
a bundinha?”

C) A quebra de regras na Posicao Discursiva do enunciador de: “___Vocé quer a
bundinha?

D) Formacéo Discursiva, Formagao Imaginaria, Relacdo de Forgca, Mecanismos de
Antecipacao, nos propoésitos do Enunciador de: “___Vocé quer a bundinha?”

E) A construcdo do sentido ambiguo no discurso: “___Vocé quer a bundinha?”

4.1 Desenvolvimento

A) Ambundo pra Bunda: a opacidade, o deslocamento, a origem e o senti-do da
palavra bundinha.
Segundo Gregolin (p. 51, 2003):

“.(...)asredesdememoria sdo diferentes regimes de materialidade, possibilitam
o retorno de temas e figuras do passado, os colocando insistentemente na
atualidade, provocando sua emergéncia na memaria do presente.*
Palavra é um termo, um vocéabulo, uma expressao por um grupo de fonemas com
uma significacéo.
“....como na palavra, palavra, a palavra
estou em mim
e fora de mim
Quando digo que vocé parece que ndo
Vocé diz em siléncio o que eu n&o desejo ouvir..”

*Caetano Veloso, Outras palavras)

Considerando essa definicdo de palavra, pingamos do enunciado: “__Vocé quer a
bundinha?”, a palavra “bundinha”, enquanto, presente no discurso, no enunciado, com a

intencdo de analisar a opacidade, origem e o sentido, advindo de sua inscricdo na meméria.

...as palavras falam com outras palavras. Toda palavra € sempre um
discurso.” (Orlandi, 41, Anélise do Discurso),

(o ) esse dispositivo visa deslocar o olhar do leitor do atravessamento pela
ideologia (em que o sentido apareceu ja-la na transparéncia da linguagem
para a posicao do analista: ndo competente, mas deslocada em que o efeito
da exterioridade , o da alteridade do sentido, sua determinacao histérica, seja
tomado em conta,...” (Orlandi, 171 Discurso em Andlise: Sujeito, sentido,
ideologia).

Bundinha é um diminutivo da palavra bunda, que no dicionario se apresenta como
substantivo feminino, sendo sinbnimo de nadegas; porém em AD, digamos, essa definicao
enciclopédica é um olhar superficial sobre a palavra. Em AD, buscamos a opacidade da
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palavra, a sua opacidade, sua histéria e o sentido que a palavra adquire enquanto parte
de uma discurso. A falsa transparéncia enquanto sindbnimo de nadegas, parte posterior do
corpo humano, néo satisfaz o analista do discurso. Partindo entdo do pressuposto que AD é
uma disciplina que possui uma relagcao com a Linguistica, servimo-nos desta, para darmos
inicio ao trabalho intelectual.

A palavra bunda é um signo (une um conceito e uma imagem acustica, sendo
essa unido realizada de maneira arbitraria) transformado/nascido no Brasil, devido ao
deslocamento de relagbes, no caso, a analogia (combina¢des novas de elementos fonicos
derivados de formas mais antigas).

Segundo Pecheux (1990), as palavras tem seu sentido num discurso que remete
a ocorréncias anteriores. A etimologia nos faz saber que a palavra bunda é de origem
africana e advém da abreviacao de quimbundu (kimbundu).

Quimbundu esta ligado ao Brasil e a época da escraviddo. Tribos de varias regides
da Africa foram sequestradas e trazidas ao Brasil para servir como escravos. As tribos
sequestradas da regido de N’gola (Angola), eram os ambundos e seu idioma era o
kimbundu. O kimbundu era a lingua tradicional do antigo reino N'gola.

Os navios negreiros cumpriam com sucesso sua aterradora missdo, que era a
de sequestrar povos africanos e trazer em condi¢des desumanas para o Brasil, para ser
vendidos como escravos. Vieram para o Brasil, sequestrados, povos de varias partes da
Africa. Provindos todos os escravos da Africa, ainda que todos negros, apresentavam
fendtipos (conjunto de caracteristicas, morfologicas e fisioloégicas, observaveis de um
organismo) caracteristicos em cada tribo. Uma dessas tribos era nominada como ambundos.
Enquanto escravos no Brasil, os ambundos passaram a ser conhecidos como bundos. Os
escravos bundos, enquanto caracteristica fenotipica tinha a regiéo glutea solida, globular e
avantajada em relagc&o aos portugueses e outras tribos de escravos. Por conta da condi¢édo
de escravos, 0s negros e negras vestiam roupas de algodao cra.

Vestimentas essas completamente diferentes das senhoras portuguesas, cujo
costume europeu preconizava vestidos de manga longa, gola alta, anaguas e chapéu.

Por conta da roupa de algodéo cru que realgava os contornos do corpo, ao passar
por uma escrava da tribo dos ambundos, nominada no Brasil como bunda, os portugueses
diziam: “___Que bela bunda!”

Esse discurso de admiracdo/desejo era o passaporte para o homem branco
portugués fazer da escrava seu objeto de desejo e satisfacdo sexual, numa relacdo quase
sempre ndo consentida, ou seja, a violagado, o estupro.

“Reduzida a condigdo de escrava, a mulher negra foi durante o periodo
colonial, um instrumento de trabalho forcado, dentro das casas, na lavoura,
nas minas, no comércio. Enquanto a mulher branca era mantida sob rigorosa
vigilancia moral, para as respeitadas fungdes de esposa e mae, a sociedade
sujeitava a mulher negra ao abuso sexual do homem branco e adotava
o estupro da escrava negra como instrumento de afirmagédo da virilidade
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machista do colonizador branco” ( Rodrigues p.56/57 - Analise do Discurso
na graduacgao).

Temos entao que tal discurso:” ___Que bela bunda!”, “(...) a considerar o que é
dito em um discurso e o que é dito em outro, o que é dito de um modo e o que é dito de
outro modo, procurando escutar o ndo-dito naquilo que é dito, como uma presenca de
uma auséncia necessaria” (Orlandi, 32, Andlise do Discurso: Principios e Procedimentos),
0 desejo manifesto e a liberdade do abuso sexual praticado pelo homem branco contra
a negra em situacdo de escraviddo, significava que a escrava, consensualmente ou néo,
seria vitima de suas investidas e posse sexuais. “Sujeitos ao mesmo tempo, a lingua e a
historia, ao estabilizado e ao irrealizado, os homens e os sentidos fazem seus percursos,
mantém a linha, se detém junto &s margens, ultrapassam limites, transbordam, refluem..”
(Orlandi, 51, Principios e Procedimentos).

Decorrido mais de quinhentos anos de descobrimento do Brasil, o discurso “Que
bela bunda!”, fez seu percurso, se mantendo, parando junto a margem, ultrapassando seus
limites, transbordando, refluindo, e nos chega até os dias de hoje, com 0 mesmo sentido,
dos tempos do Brasil Col6nia de Portugal, de admiracao mesclado com desejo sexual.

B) O discurso que “vaza”: a transgressao de normas do enunciado: “__Vocé quer a
bundinha?

Em uma sociedade, os sujeitos e os discursos passam a circular necessariamente
em uma ordem com certa estabilidade, pelos regimes de regulamentacéo institucionais, e
cientificos que distinguem o verdadeiro do falso, o que pode e o0 que ndo pode circular como
um dado prévio” (Rodrigues, M.L, p16, Anélise do Discurso na Graduagao).

Por isso é que

“(...) em uma sociedade como a nossa, conhecemos é certo, procedimentos
de exclusédo. O mais evidente, o mais familiar também, é a interdicdo. Sabe-
se bem, que ndo se tem o direito de dizer tudo, que néo se pode falar de tudo
em qualquer circunstancia, que qualguer um, enfim, ndo se pode falar de
qualquer coisa.” (Foucalt, A ordem do discurso, p. 9).
As Instituicbes busca cercar com muros altos e normas rigidas, o comportamento
e os discursos sexuais. A sociedade autoriza o discurso e a atividade sexual, somente
entre pessoas adultas, somente entre quatro paredes. As interagcdes, jogos, brincadeiras,
as realizacdes de desejos e fantasias sexuais deve ser restrito a intimidade dos casais.
Porém Orlandi, nos alerta que o discurso, através de seu funcionamento, pode
romper barreiras presentes na sociedade. Para tanto, ao fazer uso da Lingua, o enunciador
pode optar por tipos diferentes de discursos.
Orlandi nos chama atencéo para a Tipologia dos Discursos, elencando-os em trés
modalidades: O Discurso Autoritario, o Discurso Polémico e o Discurso Ludico.
Segundo Orlandi, tal distingéo nédo é algo estanque, sendo possivel que em algumas

situacdes os Enunciadores do discurso tende a mesclar seus discursos; ou seja, um

Linguistica: Linguagem, linguas naturais e seus discursos Capitulo 14




discurso essencialmente puro, de acordo com uma s6 tipologia ndo € comum. O mais
correto talvez seja, caso precisemos, por razdes didaticas e outras afins, classifica-los de
acordo com o funcionamento destes.

Suas denominacgbes ou enquadramento em determinada tipologia se da em razéo
do seu modo de funcionamento.

Os modos de funcionamento que possibilita a classificagdo de um determinado
discurso, segundo o seu funcionamento, tem estreita relagdo com a presenca da Parafrasica
ou da Polissemia.

O discurso autoritario € aquele em que a Polissemia é contida, referente esta
apagado pela relagéo de linguagem que estabelece e o locutor se coloca como agente
exclusivo, apagando também sua relagdo com o interlocutor; a saber voltando ao episodio
que estamos nos propondo analisar, ao invés do enunciador ter dito” ___ Vocé quer a
bundinha?”, ter ordenado: “___Coma este pedago de pao de forma!”. Tal afirmacgéo, de
modo imperativo, mudaria completamente a relacéo e o sentido atribuido a brincadeira, ndo
flertaria com os sentidos dos envolvidos.

O enunciado realizado na forma imperativa e pdo de forma como pao de forma,
estaria impondo ou determinando ao interlocutor uma obrigacéo.

Pao de forma enquanto pao de forma é uma forma parafrasica, onde o que se é,
simplesmente €, ndo deixando margens para a flutuacéo dos sentidos presentes na aluséo
a parte final do pao de forma como “bundinha”.

O discurso autoritario, como podemos perceber num enunciado autoritario, “
Coma este pedacgo de pdo.”, é essencialmente parafrasico.

Discurso Polémico é o discurso em que a Polissemia é controlada, o referente é
disputado pelos interlocutores, e estes se mantém em presencga, uma relagdo tensa de
disputa pelos sentidos.

Este tipo de funcionamento do discurso, provavelmente, se presentificaria na
brincadeira, se o enunciado tivesse sido: ___Vocé néo acha essa parte final do fatiamento
do pédo de forma parecido com uma bundinha?

No discurso polémico, quase sempre ha uma pergunta ou afirmagéo peremptoéria de
um determinado ponto de vista ou opinido que provoca a reac¢ao controversa do interlocutor
a respeito de um objeto ou assunto. Um interlocutor demasiado religioso se recusara a ver
similaridade entre a parte final de um pao de forma e uma parte do corpo humano. Para o
religioso tal conotagdo implica em admitir um desejo e concep¢cdo mundana e sexualizada
de coisas e objetos, que muitas religides, radicalmente rejeita, em razao de sua motivacéo
e crencgas espirituais.

Ja, o discurso Ludico é aquele que a Polissemia estad aberta, o referente esta
presente como tal, sendo que os interlocutores se expde aos efeitos dessa inteiramente,
nao regulando sua relagdo com os sentidos. No enunciado “__Vocé quer a bundinha?” (...),

ha uma flutuacdo dos sentidos dos envolvidos. O discurso Ludico € o que a Polissemia
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esta aberta, o referente esta presente como tal, sendo que os interlocutores se expde aos
efeitos dessa inteiramente, ndo regulando sua relacdo com os sentidos.

O enunciado, que estamos analisando - “___Vocé quer a bundinha?”, ao ser
proferido no patio de uma Universidade Publica, a céu aberto, a luz do dia, foi uma
transgressdo ao estabelecido, aquilo que é “educadamente recomendavel”. No entanto,
€ preciso observar que a sua realizacao foi possivel devido a préatica discursiva, num
momento de descontracédo, onde o enunciador fez uso da Polissemia, para provocar o riso
pela dubiedade do sentido do discurso, Um sentido que emerge e submerge ao mesmo
tempo. Um sentido que escapa ao péo de forma que esta sendo oferecido, mas ainda é o
pao de forma que esta sendo oferecido. A bundinha do pao que esta sendo oferecido pela
pratica discursiva e o sentido sexual da palavra bundinha, que é historicamente nos dado.

O sentido sexual que o discurso provoca com “___Vocé quer a bundinha?”, e uma
bundinha de péo de forma que nos é oferecida para comer, onde ciente da dubiedade do
sentido do discurso, em tom de brincadeira, um dos interlocutores envolvidos, pergunta:
“___De quem?”. Logo entédo o pao de forma é apresentado. Ainda que apresentado o péo
de forma, ainda paira uma malicia no ar, uma sensacgéo de que por um momento, estava
sendo dito, algo que ndo € comum de se dizer, néo € frequente em brincadeira de homens e
mulheres, que néo é tipico de uma mulher propor a um homem uma fantasia sexual, em lugar
publico. A transgresséo ao que é da intimidade entre quatro paredes, se tornou possivel em
razéo do tipo de discurso empregado. Foi o discurso ludico e a prética discursiva realizada,
que possibilitou a flutuagdo/submerséo dos sentidos, onde o sentido, parecendo estar num
lugar, parecia estar em outro, por conta do carater polissémico do discurso utilizado, que

rompeu a barreira do “educadamente recomendavel”, da dita “normalidade”, “vazando” por
entre as interdi¢des do comportamento e discurso sexual, dentro da sociedade.

C) A quebra de regras na Posicdo Discursiva no enunciado:
bundinha?”

Vocé quer a

O conceito de Formagéo Discursiva - “aquilo que pode e deve ser dito por um sujeito
em uma posi¢édo discursiva em um momento dado em uma conjuntura dada”, € dos mais
importantes para a AD. O sentido do discurso, advém também, das posi¢cbes discursivas
dos enunciadores, pois “podemos dizer que o sentido ndo existe em si, mas é determinado
pelas posicoes ideoldgicas colocados em jogo no processo sOcio histérico em que as
palavras séo produzidas. (Orlandi, p. 44, Analise do Discurso- Principios e Procedimentos).

Vimos, no inicio desse trabalho, Ambundo pra bunda: a opacidade, o deslocamento,
a origem e o sentido da palavra, que 0 enunciado em questao “Vocé quer a bundinha?”, tem
um sentido sexual e que socio historicamente, as provocagdes, propostas sexuais, em uma
sociedade machista, como a sociedade brasileira, sédo discursos proferidos pela posicéo
discursiva masculina.

A posicao discursiva masculina € quem “deve”, antever, propor, cantar, conquistar,
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assediar a mulher. A posicado discursiva homem é quem “detém”, esses direitos e
prerrogativas em assuntos de ordem sexual.

Observemos, no entanto, que o enunciado no episodio descrito foi proferido por uma
mulher. Tal enunciado, em situacdo de descontra¢do, subverte a logica costumeira dos
discursos “cabidos” as posi¢des discursivas homem/mulher.

Uma mulher fazendo uso do discurso sexual, para propor com malicia, uma
brincadeira que se assemelha uma “cantada, assumindo com irreveréncia e humor, a
posicéo discursiva homem, promove uma quebra de regras dentro da sociedade.

D) Formagéo Discursiva, Formagéo Imaginéria, Relacdo de Forca, Mecanismos de
Antecipacgéo, nos propositos do enunciador de “___Vocé quer a bundinha?”

Os discursos séo complexas interagdes de sentido entre os interlocutores. O sentido
€ concebido e apreendido pela a¢do do discurso que envolve fatores, tais como: Formacgéo
Discursiva- doravante FD- Formagéo Imaginaria - doravante Fl-, Relacdo de Forgas e
Mecanismos de Antecipagao.

Em sintese, temos que, se um locutor fala algo para um interlocutor, em um dado
momento, em uma dada situacéo, esse locutor fala de uma determinada posicao discursiva
(pai, mae, operario, professor, e etc.); sendo que simultaneamente, o interlocutor, reconhece
ou fica a par dessa posic¢ao discursiva. As posi¢des discursivas sdo ou foram construidas
soécio historicamente, depreendo delas uma FI.

A Fl esta presente no discurso e dela decorre uma relacao de forga sobre o que
esta sendo dito pelo locutor. A essa relagdo de forca da Posigéo Discursiva que se assenta
sobre uma FI, & que se daréa a interlocugéo, ex: a autoridade do padre nos oficios religiosos,
0 saber médico na prescricdo de uma receita, o cumprimento da sentenga determinada
pelo magistrado a ser cumprida pelo réu, etc.

As Fds das posicdes discursivas provém das relagdes de forca decorrente das Fis.

Enquanto o discurso acontece, as posi¢des discursivas, as relagbes de forga, as
Fis, estdo em jogo e sdo mobilizados pelo interlocutor, mecanismos de antecipag¢do que vai
orientar a sua resposta (Quem é ele pra me falar assim? Ao dizer isso, ele esta pensando
isso, entdo devo responder assim ou assado). No instante que ao dar a resposta, o
interlocutor se torna locutor e vice-versa, o antes locutor também vai mobilizar sua resposta
de acordo com o, agora, locutor, fazendo uso desses mecanismos de interagdes presentes
na interlocucéo.

Sendo assim temos que as interagdes discursivas pressupde esse revezamento de
papéis, locutor e interlocutor, tendo como suporte as posi¢coes discursivas, as Fds, Fis, as
relacbes de forca e os mecanismos de antecipagdo, que envolve, (quem € que esta me
falando? De onde esta me falando? O que esta me falando?) nossos sentidos sobre o que
esta sendo dito e por quem, resultando em nossa resposta.

Retomando o enunciado: “__Vocé quer a bundinha?” e o conceito de FD (aquilo
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que deve e pode ser dito por um sujeito em uma posicao discursiva, em um momento dado
em uma conjuntura dada”, temos que tal enunciado, é pertencente as Fds das fantasias
e desejos sexuais e “s6 pode ser dito” entre quatro paredes ou em “cantadas”, por uma
posicéao discursiva (amante/prostituto ou importunador), em um momento dado (predmbulo
ou conjuncao carnal) em uma conjuntura dada (filmes adultos, revistas pornogréficas,
intimidades sexuais, realiza¢do de fantasias e ou desejos sexuais).

O enunciador ao assumir o uso do discurso ludico, assumindo a posicao discursiva
amante e ou prostituto, ndo estando no contexto entre quatro paredes, sendo mulher
assumindo a posigcao discursiva homem, ela tem o proposito de causar o embarago e o
riso dos presentes. O mecanismo da antecipagéo, acima descrito, lhe permite antever a
flutuacdo dos sentidos que a pratica discursiva ira proporcionar aos elementos masculinos
envolvidos.

Os interlocutores recebem o discurso com estranheza e embaraco, pois a posi¢cao
discursiva assumida pelo enunciador esta destituida da Fl, tipica dos enunciadores desse
tipo de FD, amantes, prostitutos, homens importunadores.

Apesar da flutuagéo dos sentidos provocado pelo tipo e funcionamento do discurso,
a inadequacéo da FD, a auséncia da Fl e sua relagédo de forca que da peso e veracidade a
um discurso, os interlocutores constatam que sé pode ser uma brincadeira, pois para a AD,

“(...) arelagdo metaférica ou parafrasica so se sustenta em decorréncia de uma certa
histéria do campo discursivo a que o cliente se refere/pertence (...) - ou seja para a AD,
se o0 sentido ndo pode ser prévio ou fixo em termos de lingua, pode sé-lo, mais ou menos
proximo ou mais ou menos ja dado em termos de discurso. E s6 assim que determinadas
formulagbes sdo reconhecidos como pertencendo a um certo discurso.” (Gregolin, p.39, As
materialidades do sentido).

E) A construcdo do sentido ambiguo no discurso: “__Vocé quer a bundinha?”

A producao de sentido em um dado discurso decorre da a¢do de decorre de variados
fatores, entre os quais, os processos parafrasticos e os processos polissémicos.

No processo parafrastico, temos um retorno ao mesmo espaco do dizer, e o0 sentido
ja se encontra ali nesse dizer, engendrado pela histéria, pois € “apenas em uma relacdo
parafrastica empiricamente constatada que um efeito de sentido se da (Gregolin, p.42).

Em todo dizer ha um dizivel que diz respeito a memoria, “as formulagdes ndo nascem
de um sujeito que apenas segue as regras da lingua, mas do interdiscurso, vale dizer, as
formulagGes estdo sempre relacionadas com outras formulagdes”. (Gregolin, p.42).

Ja, os processos polissémicos estdo relacionados ao deslocamento,as rupturas
nos processos de significagdo. A Polissemia é marcada pela possibilidade de um algo que
escapa no dizer, de um jogo onde o equivoco pode dar as cartas no discurso.

E € dessa juncéo do parafrasico e do polissémico que se da a construgédo do sentido
ambiguo no discurso “__Vocé quer a bundinha?”.
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O sentido parafrasico da palavra bundinha, nos é dado historicamente, nos
remetendo para o discurso de natureza sexual. A oferta da bundinha e a maneira como é
primeiramente aventada no discurso, envolve um sentido de realizacdo de propostas de
fantasias sexuais. Ha no discurso uma incitamento, uma aluséo, um discurso que provoca,
brinca, joga com o sentido sexual da oferta, assentado sobre a o sentido da palavra
historicamente dado.

Ao ser mostrado o pao de forma e relacionar a primeira oferta, com sentido sexual,
a uma fatia de pao que serve para alimentacéo, ha um deslizamento do sentido sexual
para o sentido de alimentacdo. Mas um sentido que é ambiguo, posto que a parte final do
pao de forma ‘empiricamente denominada pela sociedade como bundinha do p&o. Temos
entdo um deslizamento dos sentidos, onde ndo sabemos bem de qual bundinha esta se
falando, pois pode tanto ser uma como a outra, a sexual ou a alimentacéo. Essa polifonia,
esses dois sentidos, essas duas vozes que se entrecruzam no discurso, ocasionada pela
parafrase e pela polissemia, é que causa o humor e o riso da situacao.

51 CONSIDERAGCOES FINAIS

O humor, representado nas charges, cartuns, piadas, memes, caricaturas, crénicas
e outros, esta presente em todas as esferas da vida em sociedade. O riso provocado
pelo humor, promove o alivio de tensbes e o bem estar das pessoas. Entretanto &
oportuno afirmar que o humor € um veiculo que tem a capacidade de ser usado para fazer
criticas, denuncias, sobre o funcionamento da sociedade. Ao destacar e evidenciar com o
“exagerado” das situacdes sociais cristalizadas, conservadoramente perpetuadas, ele pode
denunciar/criticar, falar de coisas sérias, que a sociedade omite ou reluta em discutir.

O ridiculo, o bizarro, a idiotice, presentes em comportamentos e atitudes sociais,
pode ser enfocado e mostrado nas midias sociais e televisivas, por intermédio do humor.

Nesse sentido, o discurso que analisamos € uma critica/dentncia, de maneira
humorada, sobre uma situacdo social, sobre cristalizacdo de posi¢cdes discursivas e
discursos, questdes sexuais, que tem hora e lugar marcados, locais especificos, para
circular.

Esperamos que a andlise desenvolvida tenha sido suficiente capaz de mostrar que
o discurso foi utilizado como uma ferramenta para a promoc¢ao da descontragéo e o riso,
enquanto que paralelamente & margem e emanando desse discurso, um sentido de como
a sociedade brasileira esta edificada em discursos e posi¢des discursivas marcadamente

masculinos.
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RESUMO: A obra em tela, de Graciliano Ramos,
expoe as dificuldades de uma familia de retirantes
nordestino. As adversidades enfrentadas
pelos protagonistas no romance brasileiro vao
além das dificuldades sociais, apresentando
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também uma dificuldade de comunicagéo oral.
A linguagem verbal dos personagens principais
é escassa, contribuindo com um sentimento de
inferiorizacdo pessoal e de submisséo, tendo
como consequéncia o agravamento da excluséo
social. O autor apresenta uma narrativa analitica,
porém poética, apresentando a exclusdo
social e suas diversas formas de degradacéo
humana. Possui uma tematica denunciativa e
reflexiva, proporcionando aos leitores analise
e consideragcdo moral e social. O problema
apresentado por este capitulo é: “De que forma a
escassez da linguagem verbal se inter-relaciona
com o agravamento da exclusdo social?”. O
objetivo deste trabalho é analisar a auséncia do
dialogo no nucleo familiar dos protagonistas e sua
relacdo com a condicédo de submisséo retratada
na obra, construindo um paralelo com a exclusao
social que ocorre na sociedade contemporanea.
Vale-se de metodologia qualitativa, por meio
de pesquisa bibliografica na obra de Graciliano
Ramos, bem como de artigos cientificos que
abordam a tematica.

PALAVRAS-CHAVE: Escassez da linguagem
verbal. Exclusdo social. Submissdo. Simbologia
textual. Sociedade contemporanea.

THE DISCOURSE PRESENT IN THE
LITERARY WORK OF GRACILIANO
RAMOS IN “VIDAS SECAS”: THE
INTERRELATIONSHIP BETWEEN THE
SCARCITY OF VERBAL LANGUAGE AND
THE SOCIAL EXCLUSION

ABSTRACT: The work on canvas, by Graciliano
Ramos, exposes the difficulties of a family of
northeastern retirees. The adversities faced by
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the protagonists in the Brazilian novel go beyond social difficulties, also presenting a difficulty
of oral communication. The verbal language of the main characters is scarce, contributing to
a feeling of personal inferiority and submission, resulting in the worsening of social exclusion.
The author presents an analytical but poetic narrative, presenting social exclusion and its
various forms of human degradation. It has a denunciative and reflexive theme, providing
readers with analysis and moral and social consideration. The problem presented by this
chapter is: “How does the scarcity of verbal language interrelate with the worsening of social
exclusion?”. The objective of this work is to analyze the absence of dialogue in the family
nucleus of the protagonists and their relationship with the condition of submission portrayed
in the work, building a parallel with the social exclusion that occurs in contemporary society.
It is used by qualitative methodology, through bibliographic research in the work of Graciliano
Ramos, as well as scientific articles that address the theme.

KEYWORDS: Scarcity of verbal language. Social exclusion. Submission. Textual symbology.
Contemporary society.

11 INTRODUGCAO

“Vidas secas” € um romance brasileiro, de autoria de Graciliano Ramos e foi escrito
no século no XX. Entretanto, sua narrativa continua atual e os problemas apresentados
na obra ainda permanecem na sociedade contemporanea. O texto literario apresenta uma
linguagem metaforica, porém, realista. O autor narra as adversidades enfrentadas por uma
familia de retirantes do sertdo nordestino.

Ao se deparar com o titulo da obra, € comum associar que o texto abordara as
dificuldades proveniente da seca, entretanto, ao analisar o romance, percebe-se que
Graciliano Ramos retrata a aridez de uma forma bem ampla, visto que destaca as
dificuldades de comunicacdo verbal dos protagonistas, interligando-as as dificuldades
sociais que os acompanham em toda narrativa da producao literéaria.

“Vidas secas” possui uma narrativa critica e reflexiva, apontando as injusticas e
as dores vividas pelos protagonistas, com um enfoque maior no patriarca da familia de
retirantes — Fabiano. No romance, Fabiano e familia vivenciam cotidianamente sentimentos
de inferiorizagédo, submissdo e medo, sentimentos esses que ndo se distanciam do que
acontece com muitas familias brasileiras na contemporaneidade, que vivenciam a excluséao
socioecondmica.

Constata-se, portanto, que obra e realidade se confundem, apontando entdo, o
descaso e a injustica social existente na sociedade brasileira, como por exemplo a miséria,
a fome, a falta de educacgéo e de dignidade que vivem centenas de “Fabianos” em solo
brasileiro.

A escassez da linguagem verbal presente na obra, faz-se presente também nas
muitas vozes ndo expressadas no meio social, tornando evidente que as dificuldades
comunicativas contribuem para o agravamento das dificuldades sociais. Deste modo, a

escassez da linguagem verbal, do dialogo, se inter-relaciona com a exclusédo social, que
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marginaliza muitas familias carentes.

Este capitulo aborda os seguintes temas: A auséncia do dialogo na narrativa em
“Vidas secas”; A condicdo de submissédo retratada na obra e presente na realidade e; A
simbologia em “Vidas secas” e sua aplicabilidade na sociedade contemporénea brasileira.
Espera-se por meio deste capitulo despertar uma reflexao acerca das dificuldades sociais
presentes na contemporaneidade, com o objetivo de unir poder publico e sociedade em
favor dos que se encontram em estado de vulnerabilidade e de excluséo social, promovendo
enfim, a efetivacado de uma vida equanime, com qualidade e digna, dando voz aos que nao

tiveram a oportunidade de té-la.

21 A AUSENCIA DO DIALOGO NA NARRATIVA EM “VIDAS SECAS”

Graciliano Ramos publicou em 1938 o romance brasileiro “Vidas secas”. A obra
literaria descreve as dificuldades vivenciadas por uma familia de retirantes do sertdo
nordestino, que busca diariamente um sopro de vida e de recomeg¢o caminhando pela
estrada seca e morta. Os protagonistas — Fabiano e sua familia — narram uma histéria
repleta de dificuldades e de incertezas, o futuro ndo lhes pertence, ndo ha projetos ou
expectativas de uma vida melhor. Sobreviver € o que Ihes resta e a emigragéo é a Unica
opcao para adiar a morte.

A narrativa de Graciliano Ramos em “Vidas secas” inicia-se com o éxodo de Fabiano
e familia. O titulo inicial da obra & “Mudancga” e, nele o autor descreve as dificuldades
enfrentadas pelos protagonistas e suas andancgas pelas estradas do sertdo. “Os infelizes
tinham caminhado o dia inteiro, estavam cansados e famintos. Ordinariamente andavam
pouco, mas como haviam repousado bastante na areia do rio seco, a viagem progredira
bem trés léguas” (RAMOS, 2019, p. 7). Eram fugitivos da morte causada pela seca, pela
fome e pela falta de oportunidades.

Fabiano segue pelas estradas do sertdo, esperando por uma sorte que nunca chega,
ele tem a companhia de sinha Vitoria que é sua esposa; seus dois filhos, a quem eles
chamam de menino mais novo e menino mais velho; e de seus bichinhos de estimagéao:
um papagaio — que morreu logo no inicio do romance, pois serviu de alimento a familia
faminta de retirantes — “Ainda na véspera eram seis viventes, contando com o papagaio.
Coitado, morrera na areia do rio, onde haviam descansado, a beira de uma pocga: a fome
apertara demais os retirantes e por ali ndo existia sinal de comida” (RAMOS, 2019, p. 9); e
a cachorra Baleia.

Entre tantas adversidades, “Vidas secas” revela a dificuldade de comunicacao
verbal dos protagonistas. A obra néo retrata apenas as dificuldades sociais de um povo
que vive fugindo da seca e da morte, ela aponta que essas dificuldades sociais se agravam
com a auséncia do dialogo presente no contexto familiar de Fabiano. Os personagens
principais apresentam como caracteristica a escassez do discurso na comunicagao:
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“Ordinariamente a familia falava pouco. E depois daquele desastre viviam todos calados,
raramente soltavam palavras curtas” (RAMOS, 2019, p. 10). Graciliano Ramos revela a
todo instante que a linguagem verbal ndo é usual entre Fabiano e sua familia, que tinham
como destino caminhar calados esperando por um milagre. “E a viagem prosseguiu, mais
lenta, mais arrastada, num siléncio grande” (RAMOS, 2019, p. 9).

A obra em tela apresenta uma anélise demonstrativa das dificuldades vivenciadas
pelos sertanejos que se veem obrigados a deixarem seu lar em busca da sobrevivéncia.
E a materializagdo do descaso do poder publico, do abandono estatal, que ndo consegue
garantir o minimo a populacao do sertao, que sobrevive sem infraestrutura e sem dignidade,
convivendo com a miséria e a degradacao social. (FERREIRA, 2016).

Ao analisar “Vidas secas”, percebe-se que a seca no sertdo nordestino influencia o
ser humano em sua caracteristica singular: que € a comunicagao verbal. O discurso entre os
personagens que representam as familias sertanejas de retirantes € limitado, muitas vezes
eles comunicam-se por meio de sons distorcidos e incompreensiveis a terceiros, possuem
uma linguagem prépria, comunicando-se na maioria das vezes por gestos, troca de olhares
e sons préprios do convivio familiar. O romance é narrado por meio dos pensamentos dos
protagonistas, a dificuldade de comunicagéo oral € notoria, caracterizando Fabiano e sua
familia.

Ao ler “Vidas secas”, percebe-se a inter-relagéo entre o agravamento das dificuldades
sociais e da dificuldade de comunicagéo verbal, pois Fabiano e familia menosprezam-se
pela falta de estudo e educacgédo. Eles ndo conseguem expressar seus sentimentos, ndo
conseguem manifestar em palavras seus pensamentos e suas crencas. Vivem calados. Um
siléncio que os aprisionam e os afastam de uma vida digna, condicionando-os a viver de
migalhas. “Em Vidas secas, Graciliano Ramos leva ao maximo a sua costumeira contencao
verbal, [...], para exprimir o sufocamento humano do vaqueiro confinado aos niveis minimos
de sobrevivéncia” (CANDIDO, 1989, p. 161).

Fabiano se julgava incapaz de falar, de dialogar com aqueles que considerava
superior a si. “Fabiano é bruto e duro como a terra seca do sertédo e sua linguagem
acompanha isso, ele esta sempre dividido entre a revolta e a passividade, sendo que
predomina a segunda devido a linguagem escassa que possui” (FERREIRA, 2016). Fabiano
enxergava no siléncio sua melhor alternativa. Para ele, as palavras eram uma ameaca e
se as usasse, certamente estaria correndo perigo. “Na verdade falava pouco. Admirava
as palavras compridas e dificeis da gente da cidade, tentava reproduzir algumas, em véo,
mas sabia que elas eram inlteis e talvez perigosas” (RAMOS, 2019, p. 18). Para Fabiano,
o siléncio o livrava dos problemas e perigos da vida. “Via-se perfeitamente que um sujeito
como ele néo tinha nascido para falar certo” (RAMOS, 2019, p. 21).

O destino dos filhos de Fabiano seguia pelo mesmo caminho que o do pai. Na obra,
Graciliano Ramos deixa claro que os filhos de Fabiano ndo possuem nome, seus pais 0s
chamam de “menino mais velho” e “menino mais novo”. O filho mais velho de Fabiano
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sentia-se infeliz por ndo conseguir dialogar com os pais, ele era curioso, queria questionar,
queria entender o significado das palavras, e sofria por ndo conseguir fazé-lo. “O pequeno
sentou-se, acomodou nas pernas a cabeca da cachorra, [...] Tinha um vocabulario quase
tdo minguado como o do papagaio que morrera no tempo da seca. Valia-se, pois, de
exclamacgoes e gestos” (RAMOS, 2019, p. 55). E, apesar do vocabulo escasso, o menino
mais velho dialogava como podia. “Como nédo sabia falar direito, o0 menino balbuciava
expressdes complicadas, repetia as silabas, imitava os berros dos animais, o barulho do
vento, o som dos galhos que rangiam na catinga” (RAMOS, 2019, p. 57).

Esta claro que a injustica social presente na vida dos protagonistas é acentuada
devido a escassez do didlogo. “Neste sentido, € importante lembrar que o romance da luz
as relacdes entre a fala e o poder, [...], enfatiza que a capacidade de dominar esta ligada
a capacidade de dominar as palavras e a capacidade de se fazer entender [...]” (HIRATA;
CICERO, 2009). Sendo assim, evidencia-se na obra uma linguagem seca, breve e pouco
afetiva.

“Vidas secas” retrata mais do que a seca provocada pela falta de agua, pois seus
personagens sdo secos também no dialogo e no desejo de expressar verbalmente seus
anseios. “[...] um estilo seco que diz muito com poucas palavras; as falas das personagens
séo reduzidas” (FERREIRA, 2016). A comunicacdo é em sua maioria “[...] sem conexao,
ou seja, sofrem também com a caréncia na articulagdo verbal, consequéncias das
adversidades naturais e sociais” (FERREIRA, 2016). O romance de Graciliano Ramos
aponta que a auséncia do dialogo em nada colabora na constru¢cdo de uma sociedade mais
justa e equénime, muito pelo contrario, apresenta que a falta de comunicagéo verbal é um

forte obstaculo para a efetivagdo de uma vida digna.

31 A CONDI(;AO DE SUBMISSAO RETRATADA NA OBRA E PRESENTE NA
REALIDADE

O romance brasileiro de Graciliano Ramos apresenta em sua narrativa a condi¢do
de submissdo em que vivem os protagonistas. E o retrato de uma familia carente
emocionalmente e economicamente que luta diariamente pela sobrevivéncia. Fabiano,
como patriarca da familia, ndo demonstra grandes sonhos ou expectativas de uma vida
melhor, ele se contenta com o0 minimo, sobreviver é o suficiente. “Miudinhos, perdidos
no deserto queimado, os fugitivos agarram-se, somaram as suas desgracas e 0S Seus
pavores” (RAMOS, 2019, p. 12). Dia ap6s dia, Fabiano e sua familia fugiam da morte. E
diante do anseio pela sobrevivéncia, contentavam-se com migalhas, viviam em um estado
de aflicdo e angustia, pois ndo sabiam o que esperar do futuro. “lam-se amodorrando e
foram despertados por Baleia, que trazia nos dentes um prea. [...] Aquilo era caca bem
mesquinha, mas adiaria a morte do grupo. E Fabiano queria viver’ (RAMOS, 2019, p. 12).

Graciliano Ramos, apresenta em “Vidas secas” através dos personagens principais,
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a historia de muitas familias brasileiras que sobrevivem sob um estado de subjugacéo, em
total excluséo social, vivendo a margem da sociedade, esquecendo-se, inclusive, de que
séo seres humanos. “Chegara naquele estado, com a familia morrendo de fome, comendo
raizes. [...] Ele, a mulher e os filhos tinham-se habituado a camarinha escura, pareciam
ratos [...]” (RAMOS, 2019, p. 16).

Em um trecho muito expressivo da obra em tela, Fabiano em um raro momento
de contentamento, expressa-se: “Fabiano, vocé € um homem, exclamou em voz alta”
(RAMOS, 2019, p. 16). Assim que acaba de pronunciar a frase, Fabiano recrimina-se por
té-la dito, afinal, refletindo bem, “[...] ele ndo era homem: era apenas um cabra ocupado em
guardar coisas dos outros. [...] vivia em terra alheia, cuidava de animais alheios, descobria-
se, encolhia-se na presenca dos brancos e julgava-se cabra” (RAMOS, 2019, p. 16).
Com receio de que alguém pudesse ter escutado a frase pronunciada impensadamente,
Fabiano resmunga: “Vocé € um bicho, Fabiano. [...] Sim senhor, um bicho, capaz de vencer
dificuldades. [...] Um bicho, Fabiano” (RAMOS, 2019, p. 17).

“Vidas secas” evidencia a inter-relacéo existente entre a escassez da linguagem
verbal e a exclusdo social. A dificuldade do uso da linguagem verbal é um fato recorrente
no cotidiano dos protagonistas, tanto no nucleo familiar, quanto com os outros personagens
do romance. O sentimento de depreciagédo é algo comum na vida de Fabiano, tal sensagéo
esta interligada a opresséo sofrida pelos protagonistas e, a auséncia do discurso da familia
de retirantes. “Justamente porque ndo domina a linguagem, logo se torna analogo ao bicho,
o retirante € inscrito em um processo ciclico de dominagéo” (PEREIRA, 2020, p. 91).

O destino de Fabiano e familia é o destino de inUmeras familias brasileiras que
lutam diariamente pela sobrevivéncia e por um minimo de dignidade ao viver. “Vidas
secas” narra os problemas socioeconémicos caracteristicos das terras aridas do sertao,
tais dificuldades ultrapassam as linhas do romance, materializando-se na vida de muitos
brasileiros. “For¢cado a partir de uma terra sem recursos, ai inclusa a educacéo, torna-se
sujeito a ser explorado no trabalho informal onde quer que se encontre” (PEREIRA, 2020,
p. 91 e 92). As adversidades enfrentadas pelos protagonistas da obra de Graciliano Ramos,
sdo as mesmas que a populacdo carente no Brasil precisa conviver cotidianamente.

A narrativa textual presente na obra em tela expde o descontentamento do autor
em relacdo as diferengcas socioeconémicas no Brasil. A linguagem presente em “Vidas
secas” denuncia as condicdes de miséria e desamparo social presentes na sociedade
contemporanea, promovendo um debate e relacionando as dificuldades de comunicagéo
verbal com o agravamento da exclus&o social. “Como critica social, a obra trabalha as raizes
da opressao no Brasil, [...] para isso cria personagens opressoras e oprimidas. Através das
personagens mostra as dificuldades, tanto sociais como discursivas” (FERREIRA, 2016).

O romance “Vidas secas” apresenta uma linguagem metaférica e questionadora
que, de forma denunciativa expde a condi¢cdo de submissado e sua ligagdo com a auséncia

do discurso. “[...], a opresséo do patréo e do Governo sao elementos que atingem Fabiano
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e sua familia que sdo desamparados no campo social e até mesmo no campo discursivo,
pela deficiéncia de comunicacao entre as personagens integrantes da familia” (FERREIRA,
2016).

A auséncia do discurso e a exclusdo social sdo caracteristicas marcantes na
escrita de Graciliano Ramos em “Vidas secas”. A historia € narrada pelos personagens
principais através de seus pensamentos. No mundo das ideias, Fabiano e familia relatam
seus medos, incertezas e até mesmo possiveis sonhos e planejamentos futuros. No
entanto, os protagonistas ndo conseguem materializar seu raciocinio em palavras. Séo
submissos devido as circunstancias sociais a que estdo expostos. “No romance nota-se
que a linguagem verbal néo é parte predominante do cotidiano das personagens, como
consequéncia é utilizada como arma de opressado pelas outras personagens da trama
sobre a familia de Fabiano” (FERREIRA, 2016). Tal constatacéo reafirma a condicao de
opresséao e exclusdo que vivem os personagens principais.

Destarte, fica comprovado que a dominacao presente na obra em tela, pouco se
relaciona com a seca do sertdo, estando mais intrinsecamente ligada aos problemas sociais
e a auséncia do didlogo. “Marcada por rela¢cdes de dominagéo e poder, o enredo de Vidas
Secas remete as condicdes de miséria que adquirem a forma de economia de palavras e
de subordinacdo” (HIRATA; CICERO, 2009). E, deste modo, estabelecem elementos que
“[...] determinam e condicionam as possibilidades e impossibilidades que conformam a
existéncia humana” (HIRATA; CICERO, 2009).

O romance brasileiro de Graciliano Ramos, comprova que os problemas sociais sao
acentuados quando ausentes a comunicagéo através da linguagem verbal, o que acaba
por afastar a garantia de uma vida digna ao mesmo tempo em que efetiva a exclusédo
social. “Graciliano trabalha a pobreza da fala das personagens também como critica a
opresséao sofrida pelos sertanejos, € tao grande que lhes tira até mesmo o direito de falar”
(FERREIRA, 2016).

41 A SIMBOLOGIA EM ‘:VIDAS SECAS” E SUA APLICABILIDADE NA
SOCIEDADE CONTEMPORANEA BRASILEIRA

Hermenegildo Bastos escreveu no posfacio do “Vidas secas”: “A linguagem é,
como se tem observado, um problema em Vidas secas, a linguagem como a consciéncia
imediata do homem” (2019, p.129). O professor, poeta e critico literario ainda complementa:
“Os personagens de Vidas secas, em sua existéncia quase “natural’, ganham a sua
sobrevivéncia na luta direta com os elementos naturais, num estagio dir-se-ia primitivo das
forcas produtivas” (2019, p. 129). Concluindo que: “[...] os personagens de Vidas secas
parecem ser simbolos do ser social em seu processo de evolugao histérica” (2019, p. 129).

O contexto literario da obra em tela, apesar de escrito ha oito décadas, faz-se
presente na contemporaneidade, expondo as dificuldades sociais e econémicas de parcela
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significativa da sociedade brasileira. Apesar de toda evolugdo tecnoldgica e, de tantos
movimentos em prol da inclusdo social e do respeito aos direitos humanos, ainda hoje,
muitos sdo os “Fabianos” que ndo possuem expressividade verbal, voz ativa diante das
injusticas socioeconémicas.

Graciliano Ramos, registra em “Vidas secas” sua insatisfagédo diante das privacdes
impostas a populacao carente e vulneravel, pelo descaso do poder publico. A percepgao do
autor esta presente em todo discurso literario da obra em tela, ele langa um olhar atento as
necessidades, aos sofrimentos e aos dilemas vividos pelos protagonistas, transitando entre
a literatura e a realidade. “No caso de Graciliano Ramos, temos um autor comprometido
com uma literatura social (que vai além de seus romances) e com uma visdo politica
particular” (COELHO, 2008).

Destarte, o patriarca da familia de retirantes em “Vidas secas” corporifica-se na
sociedade contemporanea quando situagdes de injustica ou exclusédo prevalecem diante
do exercicio da dignidade humana. “[...] ndo héa regionalismo no romance pelo fato dos
problemas, contradicdes e dramas vividos ndo serem caracteristicas exclusivas do
nordeste brasileiro, ou seja: o sertdo € o mundo” (HIRATA; CICERO, 2009). Os autores
ainda complementam: “O sertdo é o mundo no sentido em que a opressao nele encontrada
tem caréater universal, ndo tendo como causas somente aspectos geograficos como a seca,
os mandacarus, etc” (HIRATA; CICERO, 2009). Com essa afirmacéo, torna-se importante
destacar que muitos sdo os “Fabianos” excluidos e humilhados em uma sociedade tao
desigual como a brasileira.

A vulnerabilidade social entre a populacao carente é uma realidade que necessita
do apoio e de um olhar mais atento de toda sociedade e do poder publico. Tem-se por
vulnerabilidade a seguinte defini¢cdo: “[...] € uma caracteristica imanente do ser humano fragil
e indefeso diante de uma situagdo em que dependeria de ajuda, seja de seu companheiro,
ou de agdes promovidas pelo poder publico na garantia de um bem comum” (ROBLES-
LESSA; ARQUETTE; CABRAL, 2020, p.80). Dito isso, € imprescindivel que acbes estatais e
sociais sejam tomadas para que a equidade passe a vigorar na sociedade brasileira. Ficcao
e realidade se confundem no contexto social brasileiro e, a desigualdade socioeconémica
é responsabilidade de cada cidadéo que deve cobrar do Estado a efetivagcdo dos direitos
humanos.

Direitos essenciais devem ser respeitados e promovidos, como por exemplo o direito
a moradia, a alimentagéo, a educagédo, a saude, entre tantos outros que ainda ndo estédo
efetivados na sociedade brasileira. A injustica € uma realidade que ultrapassa a literatura
e vem se perpetuando na sociedade contemporénea. Fabiano sente na pele a injustica
social, apesar de pouco estudo e de sua ignoréncia, ele reconhece a ma fé do patréo e a
arrogancia do soldado amarelo. “Porém, o que lhe falta € um tipo especifico de saber, que
diga respeito aos fundamentos daquelas relagdes sociais injustas” (COELHO, 2008).

Por diversas vezes, Fabiano tem vontade de falar tudo o que pensa, o que sente,

Linguistica: Linguagem, linguas naturais e seus discursos Capitulo 15 m



mas prefere calar-se e voltar a sua condigéo de submissado, materializando a inter-relacao
entre a escassez da linguagem verbal e a exclusédo social. “[...] falta-lhe a ele, Fabiano, o
que era caracteristico do seu Tomas da bolandeira: um vocabulario mais rico — que por sua
vez, significa ter uma posigao social privilegiada” (COELHO, 2008).

A auséncia do diadlogo em “Vidas secas”, o siléncio dos protagonistas ecoa como um
“grito dramético da injustica social” (HIRATA; CICERO, 2009). E, do mesmo modo, muitas
séo as familias brasileiras que ainda carecem dos direitos basicos, a injustica e a exclusao
social vivida no romance estéo presentes e atuantes na contemporaneidade. Tal situacéo
favorece a condi¢@o de vulnerabilidade social. “O Brasil € um pais onde as desigualdades
sociais e a corrupgdo crescem gradativamente, aumentando a exclusdo e as injusticas
sociais das populagdes mais carentes” (FERREIRA, 2016).

O que caracteriza um estado de caréncia absoluta € o descaso total do poder
publico e o desinteresse social em atuar em prol dos desfavorecidos e vulnerados. Tal
descaso acaba favorecendo a exploracao e a desigualdade, condicbes presentes tanto
simbolicamente no texto de “Vidas secas”, quanto personificados na sociedade brasileira.
“Na situacéo social dos muitos ‘Fabianos’, dominacgéo politica, exploragdo econdémica e
limitagbes ao acesso a cultura nao estao dissociadas” (HIRATA; CICERO, 2009).

InUmeras séo as dificuldades cotidianas de uma populacéo carente e vulneravel tanto
no ambito social, como no politico. Boaventura de Souza Santos comprova tal afirmacao
quando declara: “A esmagadora maioria da popula¢do do Jacarezinho ocupava-se cada
dia com a tarefa dura de sobreviver no dia seguinte” (SANTOS, 2014, p. 291). E o autor
ainda complementa: “Para além das dificuldades econbémicas, ocorriam frequentemente
situacdes — doencas, crimes, desemprego, inundacgdes, feiticos — que punham em causa
a ja fragil estabilidade da sobrevivéncia” (SANTOS, 2014, p. 293). A excluséo social € um
problema que vem crescendo na sociedade global e, mesmo ndo sendo uma condi¢do
recente segue sem uma solugéo efetiva.

Desta forma, constata-se que pobreza, miséria, descaso, sdo condigcbes humanas
que fazem parte de uma realidade que vai além da literatura. “A sociedade brasileira
continua a tomar uma posicao individualista sobre o proximo e o sofrimento dos outros,
levando a banalizagédo da vida humana” (ROBLES-LESSA; ARQUETTE; CABRAL, 2020,
p.80).

Seja na simbologia literaria, ou na existéncia real da sociedade contemporanea,
a excluséo social é um problema que vem perpassando os séculos e, apesar de ndo ser
novidade segue sem uma solucdo efetiva. Para a concretizagdo do respeito a dignidade
da pessoa humana, torna-se imprescindivel a unido de interesses que unam sociedade e
poder publico. As reflexdes literarias oferecem um momento de ponderagao, contribuindo
na construgédo pessoal e social, agindo como fonte de inspiragédo e motivagao na formacao
de uma sociedade mais justa e equilibrada.
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51 CONCLUSAO

Graciliano Ramos, inicia sua narrativa em “Vidas secas” com uma mudanca e,
termina com uma fuga. Fabiano e familia ndo possuem nada que seja realmente deles.
E essa auséncia de pertencimento apresenta-se também na falta de esperanca de um
futuro diferente. O destino da familia de retirantes nordestino € ciclico, e os recomegos séo
forcados.

Sentem angustia quando observam a paisagem, pois sabem que seu destino é
incerto. Do mesmo modo, também ficam desconfortaveis quando sao obrigados a conviver
com outras pessoas. E um medo derivado da auséncia de possibilidades e da dificuldade
em expressar o que pensam.

Na analise textual, pode-se observar a relagéo entre a auséncia da fala e a opressao
vivenciada, explicitando que hd uma relacdo entre a dificuldade de comunicacdo e as
dificuldades sociais. O autor deixa claro que os protagonistas de “Vidas secas” sentem
mais intensamente a exclus&o social, pois ndo conseguem expressar verbalmente seus
sentimentos e desejos. A falta de oportunidade esta além da seca provocada pela falta de
agua, ha uma auséncia de expectativas que séo acentuadas pela falta do dialogo.

No decorrer do capitulo, percebe-se que a exclusdo social na qual estdo inseridos
0s protagonistas, interliga-se com a escassez da linguagem verbal que eles apresentam,
levando-os a uma condi¢éo de submissao e vulnerabilidade social. O abandono do poder
publico e da sociedade que os cercam na narrativa literaria, langam Fabiano e familia a
uma vida de desamparo. Sobrevivendo a margem de uma sociedade que ndo os enxergam,
em um cotidiano seco de afeto, de compreenséo, de respeito e de dignidade.

“Vidas secas” conta a historia de uma familia de sobreviventes que, cotidianamente
e incansavelmente luta para ndo morrer. O intuito deste capitulo € conscientizar a
sociedade de um modo geral para os problemas de uma parcela significativa que sobrevive
na caréncia e na exclusao socioecondmica. Para desta forma, efetivar a promog¢éo de uma
vida com qualidade, justa e equilibrada, priorizando a dignidade da pessoa humana e os
direitos humanos, dando voz ativa aos excluidos.
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RESUMO: O presente artigo trata de um estudo
comparativo entre a obra alencarina, lracema
(1865), carnavalizada e parodiada pela obra
O dia das Moscas: Um romance de maus
costumes (2008) do escritor Nei Leandro de
Castro. O romance de uma india e um lusitano,
Iracema agora é Hosana, uma india gorda, feia,
de peitos ubérrimos e que de virgem nao tem
nada, parideira com filhos como um abecedario.
Martim é representado pelo portugués Cancado,
um cagador de socOs, um lusitano que morreu
sem gloria. Dessa turba de mestigos, indigena
e lusitano, nasce uma nova geracado, herdis
sem carater nenhum em um romance de maus
costumes. O objetivo deste trabalho € analisar a
transfiguracéo de personagens canonizados na
literatura brasileira por meio da carnavalizagéo,
conceito empregado por Bakhtin (2013), a partir
de um estudo realizado na obra de Dostoiévski
(2013), uma inovagéo da concepgao dos géneros
literarios. Bakhtin (2013), ao estudar as obras
de Dostoiévski, considerou a carnavalizagéo, a
transposicéo do carnaval para a linguagem da
literatura, ou seja, a quebra das hierarquias, a raiz
carnavalesca, uma variante direta de uma série
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de géneros folcloricos de realizagdo popular.
Para alcangcarmos nosso objetivo, apoiamos nos
conceitos de dialogismo, também analisado por
Bakhtin (2013), o discurso encontra o discurso
de outrem e estabelece com ele interacéo viva e
intensa, mas essa interagé@o sé € possivel com a
existéncia do diélogo.

PALAVRAS-CHAVE:

carnavalizacgéo, transfiguracéo.

Dialogismo,

IRACEMA, THE PRETENDER INDIAN

ABSTRACT: This article deals with a comparative
study between the Alencarian work, Iracema
(1865), carnivalized and parodied by the work O
dia das Moscas: Um romance de maus costumes
(2008) writer Nei Leandro de Castro. The
romance of an Indian and a Lusitanian, Iracema
is now Hosanna, a fat, ugly Indian, of bed breasts
and virgin has nothing brood with children as an
alphabet. Martin is represented by Portuguese
Cancado, one herons hunter, a Lusitanian who
died without glory. This mob of mixed race,
indigenous and Lusitano, born a new generation
with no heroes any character in a novel by bad
habits. The objective of this study is to analyze
the carnivalization literature and dialogism,
concepts employed by Bakhtin (2013), from a
study in Dostoevsky’s work (2013), an innovative
conception of literary genres, sat down on the
wide scope the issue of dialogue as a basis for
creative thinking. Bakhtin (2013) to study the
works of Dostoevsky, called the carnivalization,
carnival translation into the language of literature,
ie the breakdown of hierarchies, the carnival root,
a direct variant of a series of folkloric genres of
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popular achievement. In dialogism also analyzed by Bakhtin (2013), the speech is the speech
of others and sets him alive and intense interaction, but this interaction is only possible with
the existence of dialogue. The carnivalization and dialogism, employees in the work of Nei
Leandro de Castro, enable the importance of alencarino text, narrating, in a masterly way, the
formation of the Brazilian people.

KEYWORDS: Carnivalization, dialogism, transfiguration.

INTRODUCAO

José de Alencar, ao escrever Iracema (1865), contou a formagéo do povo brasileiro,
a juncdo de um indio e um portugués, desta miscigenacado, encontra-se hoje a nacgéo
brasileira. O escritor potiguar, Nei Leandro de Castro, contemporaneo, escreveu o livro
O dia das Moscas: Romance de maus costumes (2008), o autor fez uma releitura da obra
de Alencar, utilizando do dialogismo e parodiando personagens candnicos, trazendo a
carnavalizagéo da literatura para dentro da obra.

O dialogismo, conceito emprestado pela Analise do discurso, do Circulo de Bakhtin,
refere-se as relagcdes que todo enunciado mantém com os enunciados produzidos
anteriormente, como também com os enunciados futuros. Essa relagdo no sentido de
descricdo dos discursos de transmissdo, Moirand (1988) distingue duas formas de
dialogismo: aquela que faz referéncia explicitamente a discursos anteriores, e aquela
que explicitamente faz referéncia a discursos atribuidos aos destinatarios. Desse duplo
dialogismo, podem ocorrer diversos outros conceitos, como por exemplo, a parddia, um
elemento inseparavel da “satira menipeia” e dos géneros carnavalizados, outros conceitos
que serao abordados posteriormente.

A parddia € uma imitacdo pelo avesso, exemplos de subversdo que podem ser
apreciados quando um poema sagrado se torna profano; uma obra dramatica ou tragica
reveste-se de comédia, o her6i torna-se um qualquer, a pudica torna-se sem pudor, o belo
torna-se feio. Outro conceito é a carnavalizacdo, sendo, pois, a transposi¢éo do carnaval
para a linguagem da literatura que Bakhtin chama de carnavalizacéo da literatura, que direta
ou indiretamente, através de diversos elos mediadores, sofreu a influéncia de diferentes

modalidades de folclore carnavalesco (antigo ou medieval).

O DIALOGISMO

O dialogismo, conceito da Analise do discurso, do Circulo de Bakhtin, refere se
as relagdes que todo enunciado mantém com outros enunciados. O termo é carregado
de uma pluralidade de sentidos, o que acontece, segundo Todorov (1981, p.95). “Nos
escritos do Circulo de Bakhtin, mas, igualmente, devido as diferentes maneiras como
ele foi compreendido e retrabalhado por outros pesquisadores”. Entretanto, apesar da
pluralidade de definicdo, nos prenderemos ao conceito de Bakhtin (1978), o qual afirma
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que o dialogismo diz respeito ao dialogo que:

Todo enunciado mantém com os enunciados anteriormente produzidos sobre
o0 mesmo objeto (relacées interdiscursivas); e aquelas que todo enunciado
mantém com os enunciados de compreensdo-resposta de destinatarios reais
ou virtuais, que o antecipam (relagdes interlocutivas). (BAKHTIN, 1978, p. 34).

Esse dialogo é discutido em sua defesa, considerando que a multiplicidade de vozes,
a comunicacao com o homem, revela-se 0 “homem no homem’, ou seja, para si préprio”. No
dialogo criado por Dostoiévski em sua obra Problemas da Poética de Dostoiévski (2013),
cujo universo é plural, a representacao das personagens é, acima de tudo, a representacéo
de consciéncias plurais. Bakhtin chama de grande diadlogo do romance em Dostoiévski:

Ele efetivamente admite liberdade e independéncia das personagens em
relacao ao autor na obra dostoievskiana, mas deixa claro que, sendo dialégica
a totalidade no romance dostoievskiano, o autor também participa do dialogo,
mas € a0 mesmo tempo o seu organizador. Eo regente de um grande coro
de vozes, que participam do grande dialogo do romance, mas mantendo a
prépria individualidade. (BAKHTIN, 2013, p.10).

“Tudo na vida é contraponto, isto é, contraposicao” (apud BAKHTIN, 2013, p. 49).
Essa contraposicao que Bakhtin menciona é o esquema basico do dialogo em Dostoiévski,
€ a contraposicdo do homem ao homem como contraposi¢éo do “eu” ao “outro”, € a relagao
dialogica entre as mdltiplas vozes.

Bakhtin (2013) intitula o capitulo “O discurso em Dostoiévski” em vista do discurso,
ou seja, a lingua em sua integridade concreta e viva. Bakhtin se refere a esse discurso sob
0 angulo dialégico que ndo pode ser estabelecido por meios de critérios genuinamente
linguisticos. Bakhtin afirma:

As relagdes dialdgicas (inclusive as relagdes dialdgicas do falante com sua
propria fala) sdo objetos da metalinguistica. Mas aqui estamos interessados
precisamente nessas relacbes, que determinam as particularidades da
construgéo da linguagem nas obras de Dostoiévski. (BAKHTIN, 2013, p. 208).

As relacbes dialégicas, segundo Bakhtin (2013), s&o extralinguisticas, ao mesmo
tempo em que ndo podem ser separadas do campo do discurso, ou seja, da lingua como
fendmeno integral concreto. A linguagem s6 vive na comunicacéo dialdégica daqueles que
participam dessa integrac@o. Para se tornarem dialdgicas devem torna-se discurso, ou
seja, enunciado, e ganhar autor, criador de dado enunciado cuja posi¢do ela expressa.

A imitacdo do outro em dialogo é o que Bakhtin realiza no dialogismo, o outro texto
é facilmente reconhecido e com ele ha uma interacdo. Essa relacdo dialégica é possivel
ndo apenas entre enunciagdes integrais (relativamente), mas a qualquer parte significante,
basta ouvirmos nela a voz do outro.
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PROBLEMAS DO CARNAVAL E CARNAVALIZAGAO DA LITERATURA

Para comecarmos a explicar sobre a carnavalizagdo, comegaremos pelo problema
do carnaval e da carnavalizagédo da literatura. Ao vermos o termo “carnavalizacdo,” ha
sempre uma associa¢ao ao carnaval, mas como esse termo chegou a literatura? Bakhtin
(2013) explica as especificidades relacionadas entre os termos presentes, tragando o
carnaval como festividade, um rito com raizes profundas na sociedade primitiva.

Um dos problemas mais complexos e interessantes da histéria da cultura

é o problema do carnaval (no sentido de conjunto e todas as variadas

festividades, ritos e formas de tipo carnavalesco), da sua esséncia, das suas

raizes profundas na sociedade primitiva e no pensamento primitivo do homem,

do seu desenvolvimento na sociedade de classes. (BAKHTIN, 2013, p. 139).

O carnaval criou toda uma linguagem de formas concreto-sensoriais simbdlicas,

ou seja, grandes acdes de massas e gestos carnavalescos. Bakhtin (2013) ressalta que o

carnaval propriamente dito (no sentido de um conjunto de todas as variadas festividades

de tipo carnavalesco) nédo &, evidentemente, um fenémeno literario, ha a transposicéo do

carnaval para a linguagem da literatura. Essa linguagem é diversificada, bem articulada

e entrelagada, porém complexa. Tal linguagem & suscetivel de certa transposi¢cdo para

a linguagem cognata, das imagens artisticas. E essa transposigdo do carnaval para a

linguagem da literatura que Bakhtin chama de carnavalizagdo da literatura. Bakhtin (2013)
afirma que:

O carnaval é um espetaculo sem ribalta e sem divisdo entre atores e
espectadores. No carnaval todos s&o participantes ativos, todos participam
da acéo carnavalesca. Ndo se contempla e, em termos rigorosos, nem se
representa o carnaval, mas vive-se nele, e vive-se conforme as suas leis
enquanto estas vigoram, ou seja, vive-se uma vida carnavalesca. Esta é uma
vida desviada da ordem habitual, em certo sentido uma “vida as avessas”,
um “mundo invertido” (“*monde a I'envers”). (BAKHTIN, 2013, p. 140. Grifos
do autor).

Ao afirmar esses aspectos do carnaval para a linguagem da literatura, Bakhtin
expressa a permissividade, a contempla¢do do ndo mais proibido. As leis, as proibicbes e
as restricdes, que regem o sistema e a ordem da vida comum, isto é, extracarnavalesca,
sdo revogadas durante o carnaval, tudo aquilo que é determinado pela desigualdade social
hierarquica e por qualquer espécie de desigualdade.

Bakhtin (2013) ainda faz uma relacdo de categorias especificas da carnavalizagéo,
sé@o as acoOes carnavalescas, a primeira delas, € o livre contato familiar entre os homens,
0s homens sédo separados na vida por intransponiveis barreiras hierarquicas, agora entra
em livre contato familiar, homem com homem, com capacidade de se opor as onipotentes
relacbes hierarquico-sociais da vida extracarnavalesca, o homem torna-se excéntrico e
inoportuno, no sentido de sua franqueza cinica ou pelo desmascaramento profanador
do sagrado, seus gestos e suas palavras séo libertos do poder de qualquer inquisicdo
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ou hierarquia. Envolvendo, assim, a segunda delas a relagdo denominada como, a
excentricidade, uma categoria da cosmovisdo carnavalesca, a que esta organicamente
relacionada com a categoria do contato familiar, permitindo que sejam revelados e
expressados 0s aspectos ocultos da natureza humana. A familiarizacéo esté relacionada
a terceira categoria da cosmovisdo carnavalesca, as mésalliances carnavalescas, todos
os valores, ideias, fenbmenos e coisas entram em contato e combinac¢des carnavalescas
em todos os elementos antes fechados, separados e distanciados uns dos outros pela
cosmovisao hierarquica extracarnavalesca, ou seja, tudo que nado era permitido pela
“sociedade moral” agora € permitido. A quarta categoria, a profanacédo, esta relacionada
pelos sacrilégios carnavalescos, pelas indecéncias carnavalescas, relacionadas com o
corpo e pelas parodias carnavalescas dos textos sagrados e sentencgas biblicas, etc.

Todas essas categorias ndo séo ideias abstratas acerca da igualdade e da liberdade.
Bakhtin (2013) afirma:

Sao, isto sim, “ideias” concreto sensoriais, espetacular-rituais vivenciaveis e
representaveis na forma da proépria vida, que se formaram e viveram ao longo
de milénios entre as mais amplas massas populares da sociedade europeia.
Por isso foram capazes de exercer enorme influéncia na literatura em termos
de forma e formagédo dos géneros. (BAKHTIN, 2013, P. 141)

Ao longo dos tempos, essas categorias carnavalescas foram transpostas para a
literatura, em especial para a linha dialdgica de evolug¢do da prosa romanesca. Tudo isto se
manifesta com muita nitidez na satira menipeia, um dos primeiros géneros carnavalizados
que, segundo Bakhtin (2013), € o género que se caracteriza por uma excepcional liberdade
de invencédo do enredo e filoséfica, um género livre para invengbes e para fantasia. A
menipeia € plena de contrastes agudos e combina¢des engenhosas de palavras biunivocas,
como o escravo-rei, a decadéncia moral e a purificagéo, o bandido nobre, a bondade cruel
etc.

A menipeia é plena de contrastes agudos e jogos oximoros: a hétera virtuosa,
a auténtica liberdade do sabio e sua posicdo de escravo, o imperador
convertido em escravo, a decadéncia moral e a purificacéo, o luxo e a miséria,
o bandido nobre, etc. (BAKHTIN, 2013, p. 134).
Outras caracteristicas importantes da menipeia sdo as cenas de escandalos, de
comportamentos excéntricos, das normas comportamentais estabelecidas pela etiqueta,

incluindo-se também as violag¢des do discurso.

A MANIFESTAGAO DAS CATEGORIAS ESPECIFICAS DA CARNAVALIZAGCAO

O carnaval, segundo Bakhtin (2013), é um espetaculo sem ribalta, ou seja, sem
palco, todos sédo ativos, todos vivem ao mesmo tempo, sem ofuscar a vida do outro, as
leis enquanto ativas vivem a vida carnavalesca. Uma vida desviada da ordem habitual,

uma “vida as avessas”, sem regras e sem planejamento, com imagens as avessas, a
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carnavalizagéo torna-se biunivoca, dialogando entre si. As imagens biunivocas, como o
nascimento e a morte, a bencéo e a maldi¢céo, a mocidade e a velhice etc. Ainda é tipico,
como afirma Bakhtin (2013), o emprego de objetos ao contrario: roupas pelo avesso, calcas
na cabeca. Bakhtin ainda apresenta outras manifesta¢des na literatura, as das categorias
especificas da carnavalizagdo, como por exemplo, o riso e a parddia. O riso carnavalesco
é profundamente ambivalente. Bakhtin (2013) menciona o relacionamento as formas mais
antigas do riso ritual, voltado para o supremo: ridicularizava-se o sol (deus supremo),
outros deuses, e o deus da Terra. Todas as formas do riso ritual estavam relacionadas com
a morte e o renascimento. Relacionado ao riso, examinaremos também mais uma questéo:
a natureza carnavalesca da parddia.

A pardédia € um elemento inseparavel da satira menipeia, Bakhtin (2013) afirma
que a parddia é organicamente estranha aos géneros puros (epopeia e tragédia), géneros
considerados superiores, sendo, ao contrario propria dos géneros carnavalizados. Bakhtin
relaciona:

Na antiguidade, a parddia estava indissoluvelmente ligada a cosmovisdo
carnavalesca. O parodiar € a criacdo do duplo destronante, do mesmo
“mundo as avessas”. Por isso a parddia € ambivalente. A antiguidade, em
verdade, parodiava tudo: o drama satirico, um aspecto cémico. (BAKHTIN,
2013, p. 145).

O parodiar carnavalesco era empregado de modo muito amplo e apresentava formas
variadas, como por exemplo, os pares carnavalescos de sexos diferentes se parodiavam
uma as outras e sobre diversos pontos diferentes: como espelhos deformados, espelhos
que se alongam ou reduzem e distorcem em sentidos e em diferentes graus. Bakhtin
(2013) afirma que a pardédia literaria formalmente limitada da Idade Moderna rompe-se
quase totalmente a relagcdo romanesca, porém, nas parddias do Renascimento, a chama
carnavalesca ainda é forte. A obra O Dom Quixote, de Cervantes € um dos romances mais
carnavalescos da literatura universal. Dostoiésvski assim avalia: “Em todo o mundo néo ha
obra mais profunda e pungente” (BAKHTIN, 2013, p.146). O parodiar na literatura universal
foi amplamente carnavalizada.

A carnavalizagéo tornou possivel a criagéo da estrutura aberta do grande didlogo,
permitindo a interacédo social, ponto em que Bakhtin (2013) chama de dialogismo nas obras
de Dostoiévski, a polifonia na evolugao da literatura europeia. Toda essa tradicéo, passando
pelas satiras menipeia renasceu e renovou-se em Dostoiévski na forma singularmente
original do romance polifénico. A satira menipeia tem em seu elemento o cémico, a censura
jocosa e diversas especificidades dentro da carnavalizacao.

A SATIRA MENIPEIA

A satira menipeia como afirma Bakhtin (2013): “Tornou-se um dos principais

veiculos e portadores da cosmovis@o carnavalesca na literatura até os nossos dias”. Sua
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denominacao veio do fildsofo Menipo de Gadara: Séc. Il a.C. Como género foi pelo erudito
romano do Séc. | a.C, Varro- escritor romano, mas foi Menipo quem deu a maior definicao.
A partir de agora, definirei a satira menipeia, apenas por menipeia.

Em nosso artigo, resolvemos trazer o estudo da menipeia pelo fato da comicidade,
da censura jocosa e pela fantasia em o género dé a carnavalizagéo. A fantasia descomedida
e a aventura séo focalizadas por criar situacdes extraordinarias que procuram materializar,
em uma “verdade”, uma provocacao e principalmente a materializacdo dessa verdade.
Em relacdo as duas obras comparadas neste artigo, a quem que Nei Leandro utiliza do
discurso alheio de José de Alencar de uma forma comica.

A menipeia se caracteriza, segundo Bakhtin (2013), por uma excepcional liberdade
de invengdo do enredo e filosofica. A particularidade mais importante do género consiste
na fantasia mais audaciosa e descomedida, criando situagcbes extraordinérias, como por
exemplo, quando se provoca e experimenta uma ideia filosofica: uma palavra materializada
na imagem do sabio que procura a verdade. Outra importante caracteristica da menipeia
sd@o as cenas de escandalos, de comportamento excéntrico, de discursos e declaragbes
inoportunas, o inoportuno se da no sentido de franqueza cinica ou pelo desmascaramento
profanador do sagrado, ou até mesmo pela violagdo da etiqueta. A utopia social, na qual
est4 introduzida organicamente com todos os outros elementos desse género:

A menipeia é introduzida em forma de sonhos ou viagens a paises misteriosos;
as vezes, a menipeia se transforma diretamente em romance utoépico. O
elemento utdpico combina-se organicamente com todos os outros elementos

desse género. (BAKHTIN, 2013, p. 130).
A menipeia, portanto, € um género da época da desintegracéo da tradicdo popular
nacional, ou seja, em uma época de luta tensa entre inUmeras escolas e tendéncias
religiosas e filoséficas heterogéneas, porém, até nossos dias, podemos ver tragos da

menipeia na literatura.

ANALISE DA OBRA

A comparacao foi realizada a partir da obra O dia das Mocas: Romance de maus
costumes (2008), que utilizou de sua obra para realizar uma releitura de Iracema (1999).
Primeiramente, a comparacédo se deu pelo romance de uma india e um portugués, a
formacao da nagéo brasileira. Nei Leandro utilizou-se do texto alencarino por diversas vezes
fazendo do dialogismo, um aspecto presente na obra, como também da carnavalizacéo
da literatura. Ao delimitar as comparacgdes, foram utilizadas as semelhancas e diferencas
entre as partes principais das indias, Iracema e Hosana, e os portugueses, Martim e Joéao
Cancgado, respectivamente, e analisando na obra a carnavalizagéo.

Em O dia das moscas: Romance de maus costumes (2008), Nei Leandro menciona
as personagens alencarinas e utiliza de seu discurso explicitando que se trata ndo de um
romance candnico, mas de um romance de maus costumes, como esta escrito no subtitulo.
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Ressalto que utilizei em lracema a versao de 1999, uma 12 edicdo de uma colecdo Os
Classicos.

Iracema (1999) é considerada uma obra canénica, leitura obrigatoria de anos de
vestibulares, agora sua histéria é contada de uma outra maneira, como escreve o escritor

Carlos Fialho na orelha do livro:

Em O dia das moscas, o autor narra magistralmente a divertida trajetéria da
formagao do povo brasileiro, a histéria do surgimento de uma nag&o, um
romance de maus costumes. Uma narrativa ja contada e recontada, mas
nunca dessa forma, ndo com essa inventividade. Aqui, lracema néo exibe
seus cabelos negros como as asas da graina, nem sacia nossos anseios de
voyeur com seus labios de mel. Mas temos uma india gorda e parideira de
peitos caidos que de virgem ndo tem nada. (CASTRO, 2008, orelha do livro O
dia das moscas).

Nei Leandro inicia a obra com um narrador 'heterodiegético, tragando um dialogismo
com o texto de Alencar: “Aquém, muito aquém daquela serra que nao da pra ver daqui,
comegavam as margens da nagéo dos potiguares” (CASTRO. 2008, p.9), fazendo alusédo
ao texto: “Além, muito além daquela serra, que ainda azula no horizonte, nasceu Iracema”.
(ALENCAR 1999, p.20), percebemos claramente o dialogismo em que Nei Leandro de
Castro menciona ainda personagens alencarino no decorrer do texto:

Mas o mundo comecava nas brancas areias do Potengi, pode perguntar a
quem entende. Era ali onde Poti, quando encontrava um tempinho, ia brincar
de cangapé com os amigos da taba. Claro que ele, o bravo guerreiro, quase
nédo tinha tempo; vivia ocupadissimo nas paginas alencarinas, matando
goiamum a flechada, descangotando tabajara com a forca do seu tacape
e acompanhando, que nem um tonto, o cara-palida Martim. Como se nao
bastasse, mudou o nome para Felipe Camar&o, morreu metido em briga de
branco, e, bem feito, terminou entrando na Histéria do Brasil de Pedro Calmon.
(CASTRO, 2008, p.9).

O dialogismo na obra & um trago forte em toda a narrativa de Nei Leandro,

evidenciando outros textos consagrados, mas utilizaremos no nosso trabalho o dialogismo

em relagdo a obra de Iracema (1999).

AS iNDIAS

A partir de agora, iremos analisar a carnavalizagdo da literatura e observar as
categorias mencionadas na fundamentagédo tedrica. Como ja foi mencionado, Bakhtin
faz mencdo a quatro categorias na carnavalizagdo, como também a satira menipeia,
outro aspecto importante e presente na obra de Nei Leandro de Castro. Algumas delas
percebemos no encaixe da personagem Hosana, como uma personagem com 0O inverso
comico de Iracema.

Uma obra carnavalizada é aquela que quebra totalmente os tabus, libera os

1 Heterodiegético - o narrador n&o participa como personagem na histéria narrada.
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instintos e os desejos escondidos que s&o censurados pela sociedade. O
aspecto carnavalesco na literatura esta marcado pela presenca do grotesco,
do obsceno e da profanacéo. (BAKHTIN, 1993, p. 28).

A india Hosana de Nei Leandro ndo lembra fisicamente a india de Alencar, no
entanto é a figura comica alencarina. Iracema em guarani significa labios de mel, de ira,
mel; e tembe, labios . Tembe na composicao altera-se em ceme. “A virgem dos labios de
mel, que tinha os cabelos mais negros que a asa da grauna e mais longos que seu talhe de
palmeira.” (ALENCAR, 1999, p.128).

O indigena de Alencar ¢ repleto de qualidades, como se fosse um ser superior,

idealizado, perfeito, assim como afirma Massaud:

O aborigene é visto com lentes cor-de-rosa, envolto dum halo ideal que ja
vinha pelo menos de “I-Juca Pirama”. Ser mitico, o indigena alencarino é pleno
de qualidades... Alencar ndo conhecia de visu os herdéis das suas narrativas;
quando muito, convivera na infancia com pessoas que lhe poderiam ter
contado lendas a respeito. (MASSAUD, 2009, p. 393).

O Indianista, € o segundo tipo de romance criado por Alencar, faz parte do
Romantismo, Alencar concebeu uma trilogia a modo de vida basico do indigena brasileiro,
seu aborigene tem um prisma superior, no sentido de que o indio de José de Alencar é
idealizado, um ser repleto de qualidades e bem feitorias, grandes herois do Romantismo.
Nei Leandro utilizou o inverso de Iracema para a criagcao da personagem Hosana, fazendo
uso da paroédia, a fim de dar a personagem um ar de comicidade.

Nei Leandro fez mencgéo a trés pontos importantes da vida da india, dialogando
com a obra de Alencar. A aparicdo da india pelas matas, a entrega do corpo casto ao
seu amado e, sua morte, todos esses pontos importantes séo carnavalizados, parodiados
fazendo mencgéo ao texto alencarino de uma maneira bem explicita. 1-A aparicao das
indias Iracema (1999) e Hosana (2008) nas matas: Nei Leandro faz a releitura do seguinte
texto de Alencar: Mais rapida que a ema selvagem, a morena virgem corria o sertao e as
matas do Ipu... (ALENCAR, 1999, p. 20). Na releitura, Nei Leandro menciona o préprio
Alencar no texto ao descrever Hosana:

Cangado olhou pra tras e viu a india gorda, os peitos ubérrimos, idade
indefinida de india. Foi como um raio fulgido no seu peito lusitano: tesdo a
primeira vista, fulminante. A india desembestou pelo mato, um pouco menos
agil do que as indias de Alencar, mesmo assim ligeira que sO a peste.
(CASTRO, 2008, p.10).

O dialogismo presente ao mencionar Iracema dentro da obra de Nei Leandro é uma
caracteristica que o autor utiliza para fazer comparag¢des bem explicitas. A satira menipeia
aumenta globalmente o peso especifico do cémico, a presenca da comicidade. Bakhtin
(2013) afirma que a menipeia é repleta de comicidade, com predominio do elemento
cémico-carnavalesco. Esse elemento cOmico se da em toda a obra de Nei Leandro. O fato
de Hosana ser gorda e de peitos grandes nao quer exemplificar a feiura de uma mulher,
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0 bonito é relativo, mesmo assim percebemos a comicidade por tras de seu discurso, o
cémico pode estar velado, implicito ou explicito. Nei Leandro utiliza esses termos para
explicitar uma india ao inverso de Iracema. Hosana néo é tao agil quanto Iracema, o autor
utilizou nessas comparacdes a dualidade, da magra e da gorda, da agil e da menos &gil; a
imagem biunivoca que Bakhtin (2013) descreve na carnavalizagédo. 2-A entrega do corpo
casto ao seu amado lusitano: Iracema foi uma india pudica, seu pudor é percebido ao se
entregar a Martim com graca e romantismo.

A filha de Araguém escondeu no coracdo a sua ventura. Ficou timida e
inquieta, como a ave que pressente a borrasca no horizonte. Afastou-se
rapida, e partiu... As aguas do rio banharam o corpo casto da recente esposa.
Tupé& ja ndo tinha sua virgem na terra dos tabajaras...Ja o estrangeiro a preme
ao seio; e o labio avido busca o labio que o espera, para celebrar nesse adito
d’alma, o himeneu do amor”. (ALENCAR. 1999, p. 57).

A entrega do corpo casto de Iracema foi um momento romantico, um acontecimento
em que Alencar apresenta como algo sublime, foi uma celebragdo do amor de uma india
e um lusitano. Da mesma forma, Nei Leandro, ao narrar Hosana a se entregar a Cancgado,
o lusitano cagador de socés, o fez de uma forma cémica e engragada, ao mesmo tempo
em que dialoga com Alencar, tras tracos da carnavalizagdo, quando tudo é permitido, ndo
havendo pudor, lei ou qualquer regra que se aplique a este momento.

A india foi champrada sob o sol das cinco da tarde, seus pés tocando na agua
morna e transparente do Rio Doce”. Nao foi uma festa de amor nem um canto
de himineu, mesmo porque ninguém por aquelas bandas conhecia o passaro
romantico chamado himineu”. O que houve foi teséo reciproca, porque ela
abriu as pernas sem resisténcia e riu alto com a resfolgada do cagador- &i, i,
ai em cima dela. (CASTRO, 2008 p. 11).

Percebemos que Nei Leandro menciona “o canto de himeneu”, visto em lracema
(1999), tragcando, entdo, o momento romantico que foi em Iracema em um momento cédmico
com a quebra das hierarquias em Hosana, pois néo houve amor, houve foi tesdo, a auséncia
do pudor, com a presenca da carnavalizagdo, com a dualidade biunivoca; o pudor e a falta
dele. A permissividade dentro da vivéncia carnavalesca, os tabus sao quebrados, todos os
valores antes fechados e separados pela sociedade sdo expressos com os aspectos ocultos
da natureza humana, o sexo néo é tabu, ha a permissividade, a “sociedade moral” ndo
esta presente na vivéncia carnavalesca, as categorias das indecéncias da carnavalizacéo
sé@o constantes entre Hosana e Cancgado e por toda sua geracao de mesticos. 3-A morte
de Hosana: A morte das indias é outro aspecto peculiar a obra de Nei Leandro. Iracema
até para morrer foi bela, antes de Iracema morrer na obra ela é endeusada, sua beleza é
transposta a todos os momentos, suas virtudes expressas como se fosse um ser superior.
Seu halito é puro e seus pés massageiam a terra em que anda, portanto, sua morte néo
poderia ser diferente.

O esposo viu entdo como a dor tinha consumido seu belo corpo; mas a
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formosura ainda morava nela, como o perfume na flor caida do manaca.
Pousando a crianga nos bracos paternos, a desventurada mae desfaleceu,
como a jetica, se lhe arrancam o bulbo. (ALENCAR, 1999, p.101).

Hosana, ao contrario da beleza de Iracema, nasceu e morreu feia, sua aparéncia

era sinistra a todos.

Saiu magra e nua do seu luto, os peitos quase arrastando no ché&o. Peitos
pendurados como meias... € caminhou até o outro lado do rio. Sua nudez era
tdo sinistra que as pessoas se benziam a sua passagem e ninguém a tocou
...na beira do Potengi, exatamente onde o0s dois haviam se conhecido, ela
parou, ficou de joelhos e esperou a morte. (CASTRO, 2010, p.13).

A morte de Hosana foi sinistra, assim como sua existéncia, a comicidade presente
em O dia das Moscas (2008) foi um ponto alto em toda a obra. Hosana foi considerada uma
india feia, de peitos caidos, sem pudor, considerada como uma vaca sentada e sua nudez
como algo sinistro, o inverso da india de Alencar, Iracema e sua beleza incomparavel com
seu pudor indiscutivel. O inoportuno mencionado na menipeia € um fator presente também
na personagem: “Geracdes depois, um bisneto viu o album de fotografia da familia e riu:
- Olha I4. E a vaca sentada”. (Castro, 1998, p.12). A franqueza cinica, uma caracteristica
constante na menipeia, o inoportuno partiu de uma geragao posterior a de Hosana, seu

presente e sua geracao futura a vé como uma mulher feia e sinistra.

OS PORTUGUESES

Nei Leandro deu muito mais énfase as indias, mas ndo deixou de lado os
portugueses. Martim foi um guerreiro destemido em Iracema (1999), um grande homem
valente e amado da bela india, o nome de Martim significa na lingua do branco “filho do
guerreiro”, seu personagem em toda a obra alencarina foi de grande prestigio. “Diante dela
e todo a contempléa-la, estd um guerreiro estranho, tem nas faces o branco das areias que
bordam o mar...” (ALENCAR, 1865, p. 21).

O portugués de Nei Leandro é Jodo Cancado, um cacgador de socés, até seu home
€ escrito “errado”.

Cancado morreu que nem um soco: cheio de chumbo. Quase oitenta anos
nas costelas e ainda brigédo, bateu na cara de um vizinho e recebeu o troco
nas tocaias. Um tiro de espingarda no meio dos peitos varonis. (CASTRO,
2008, p.13).

Nei Leandro faz pouca mengédo ao portugués, mas o pouco que faz a respeito,
menciona Cangcado como um homem apaixonado e que fez questédo de se casar no civil e
no religioso com Hosana.

Cancgado era um homem de bem quando se apaixonava- e s6 se apaixonou
essa vez na vida. Fez questédo de casar no civil e no religioso, para reparar o
cabago tirado. Antes de se casar, a india foi batizada. Ganhou o nome de que
ela mesma se deu, Unica palavra que disse em portugués nas presumiveis
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oitocentas e dezesseis luas que viveu. Chamou-se Hosana. (CASTRO, 2008,
p. 11).

A vida de Cancado foi fazer filhos em Hosana, a questéo biunivoca, do destemido
e guerreiro, com um simples cagador de socoés. Nei Leandro, mais uma vez, utiliza a
comicidade presente na carnavalizagdo, parodiando um portugués tao afamado a um
portugués cacador comum. Na obra alencarina, Martim ndo morre, porém o portugués de
Nei Leandro morre de uma maneira tragica, se mete em uma briga e morre que nem um
soco, cheio de chumbo.

A partir do exposto, podemos perceber que a releitura de Iracema feita por Nei
Leandro de Castro ao mistificar personagens alencarinos, carnavalizando-os, o fez de
uma maneira magistral, revelando seu prisma da formacéo na nacao brasileira, com um
linguajar cémico, popularizando uma literatura canénica, utilizando de um discurso alheio.
Hosana, a india feia, de imagem sinistra e sem pudor, agora representa a figura feminina da
nacgao brasileira, e Jodo Cangado, um cagador de socds, um homem simples e sem muita
instrucao, representa a outra parte da miscigenacao da juncao de Portugal e Brasil.

CONCLUSAO

Ao tracgar os liames do estudo, observamos a carnavalizagdo presente na obra O
dia das Moscas (2008) de Nei Leandro. Com o intuito de brincar, dar um ar cémico a
obra alencarina, a releitura que o autor fez em relacéo a Iracema (1999) foi uma visao da
formacgéo do povo brasileiro, visto de outro prisma, a jungéo do indio e um portugués, na
verdade, € a visdo do que o Brasil € hoje, “o jeitinho brasileiro”, de um povo repleto de
defeitos e qualidades, de feios e bonitos, de guerreiros e preguicosos, neo-macunaimas
aos montes, como o proprio autor escreve, “um romance de maus costumes”, com um teor
de comicidade, a arvore geneal6gica de nossos galhos vai longe, a libidinosidade e a falta
de pudor fazem parte da nagéo brasileira.

A carnavalizagédo tem como finalidade transfigurar, como base grotesca aos olhos
de uma civilizagéo europeia. Os europeus considerados, por muitos ha muito, como uma
nacao organizada, bela e forte, e, os brasileiros como uma nagéo burra que precisou ser
civilizada e educada nos moldes europeus, tornou-se um povo como produtos do meio,
porém com suas proprias caracteristicas ao longo do tempo. O carater da carnavalizagao
da literatura, quanto ao comportamento e aos gestos dos homens, esta organicamente
entrelagcado na formacgéo do povo brasileiro. A quebra de tabus, as regras, as barreiras
hierarquicas transpostas pela sociedade, agora, sé&o transponiveis na obra carnavalizada.

A menipeia apresentada como a “verdade”, da violac&o da etiqueta, da utopia social,
ou seja, a verdadeira formacao da nacéo brasileira, sem pudores e simples, sem herdis
ou mulheres pudicas, seus indios ndo sdo considerados seres superiores ou de “bons
moc¢os”. Ao contrario de Alencar, em que seus indios sdo superiores e os lusitanos, um
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povo civilizador, guerreiros defensores do bem e sem maldades. Hosana e Cangado fazem
parte da nagao brasileira, um romance de maus costumes ou de bons costumes, um Brasil
heterogéneo. Na verdade, somos todos noés, personagens desta obra, da formagédo da
nagcao, mesticos, da jung¢éo do indio e do portugués.
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RESUMO: Este artigo tem, como premissa,
mostrar a importancia de direcionar a
aprendizagem em literatura no ambito das
midias digitais. Essa necessidade se justifica
pela maneira de como podemos ter acesso aos
livros e aos textos literarios (blogs, sites, revistas
online, livros eletrbnicos/e-books, app book,
dicionarios de literatura, obras digitalizadas,
documentarios, videos no Youtube e Facebook).
Por este motivo, a escola deve se apropriar desta
realidade e fomentar, no ambiente de ensino e
na aprendizagem em literatura, mecanismos
pedagobgicos que orientem seu alunado a
apropriar-se pedagogicamente e criticamente
de tais conteudos. A questdo norteadora deste
estudo foi: como a escola pode promover o
ensinar e o aprender literatura, utilizando,
como recurso, as novas textualidades digitais
literarias? O objetivo foi mostrar possibilidades
pedagbgicas que a escola pode promover
essa inovacao digital no ensinar e no aprender
literatura, no ambito das midias digitais. Para
tanto, realizamos uma pesquisa bibliografica
e qualitativa. No final, constatamos que, para
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fomentar tal aprendizagem, é imprescindivel a
formacao continuada do docente na promog¢éao
de e-agbes educativas no campo da literatura.
PALAVRAS-CHAVE: Literatura. Ensinar e
Aprender. E-acbes e E-leitor.

PEDAGOGICAL CROSSINGS IN
TEACHING AND LEARNING LITERATURE
IN THE SCOPE OF DIGITAL MEDIA

ABSTRACT: The premise of this article is to
show the importance of directing learning in
literature within the scope of digital media. This
need is justified by the way in which we can
access books and literary texts (blogs, websites,
online magazines, electronic books/ e-books,
app book, literature dictionaries, digitized
works, documentaries, videos on Youtube and
Facebook) . For this reason, the school must
take ownership of this reality and foster, in the
teaching environment of the learning in literature,
pedagogical mechanisms that guide its students
to appropriately pedagogically and critically take
such content. The guiding question of this study
was: how can the school promote teaching and
learning literature, using, as a resource, the new
digital literary textualities? The objective was to
show pedagogical possibilities that the school
can promote this digital innovation in teaching
and learning literature, within the scope of digital
media. For this, we conducted a bibliographic and
qualitative research. In the end, we found that, in
order to foster such learning, it is essential the
continuing education of teachers in promoting
literary educational e-actions in the field of
literature.
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INTRODUCAO

A leitura literaria, no contexto contemporaneo, nao se limita ao livro impresso, nosso
antigo conhecido, mas se estende ao contexto digital. Ou seja, os mais variados contetdos
literarios podem ser acessados por: blogs, sites, revistas online, livros eletrénicos/e-books,
app book, dicionarios de literatura, obras digitalizadas, documentérios, videos no Youtube
e Facebook, além de outras textualidades produzidas e disponibilizadas no universo digital
(KIRCHOF, 2016).

Em funcéo desta configuracdo alicercada na “pratica da leitura no hipertexto e
novos caminhos trilhados para interagir com estes textos” (ALMEIDA & CERIGATTO, 2016,
p.210), faz-se necessario fomentar o ensino e a aprendizagem da literatura pela linguagem
digital, ou seja, no contexto do universo digital.

A literatura digital passa, segundo Santaella (2012, p. 230), fazer parte do “mundo
das redes e das midias programaveis, quais sejam: games, animagdes, artes digitais,
design digital, [...] pertencentes a cultura visual eletrénica”, isto é, a literatura digital & parte
da realidade sociocultural do alunado. Esta realidade deve instigar o docente a se apropriar
dessas possibilidades, de forma adequada e pedagoégica, bem como estuda-la e interpreta-
la, para entéo potencializar novas metodologias no ensino de literatura.

Ao promover tal ensino, espera-se contribuir na formacéo de e-leitor literario. O
“e” & de eletronic, ou seja, o leitor do mundo virtual que se apropria de tais contetdos
que, por sua vez, sdo hibridos e se constituem pela interconexéo de som, imagem e texto
(CASTELLS, 1999). Esse exercicio didatico iniciado e promovido na e pela escola constitui
uma formagéao para a vida, porque direciona o sujeito/aluno em suas escolhas na rede e em
outros espacos sociais de forma seletiva, critica e autbnoma.

Assertivamente, Moraes (2002, p. 03) questiona: “como educar para uma sociedade
do conhecimento que requer sujeitos autdbnomos, criticos, criativos, [...] usando técnicas e
metodologias epistemologicamente equivocadas e cientificamente defasadas?”, enquanto
o contexto do alunado é enredada por uma ” [...] criagéo literaria publicada no ciberespaco’,
que se configura como interativa, movel, e permite multiplas possibilidades de execucgéo e
significacdo (SANTAELLA, 2012). Dessa forma,

[...] precisamos também aprender a usar essas novas ferramentas para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias [...] que colaborem para o
desenvolvimento de processos reflexivos que ajudem o individuo a afrontar o
seu proprio destino e a se posicionar de um modo diferente diante do mundo
e da vida (MORAES, 2002, p. 04).

Nessa perspectiva, as questbes inerentes ao processo de aprendizagem extrapolam

1 Segundo Lévy (2010, p. 17) “ (que também chamarei de ‘rede’) € o novo meio de comunicacéo que surge da interco-
nexao mundial dos computadores”.
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a leitura e a apreciacéo de um texto literario, mas perpassam, diretamente, a formagéo do
sujeito, enquanto cidadao, que realiza e decide qual rota quer seguir. Por esta razdo, essas
novas textualidades resultam para além da aprendizagem da escrita e perpassam pelo
letramento (SOARES, 2004) que deve “abarcar variadas praticas e usos que envolvem
tais fenbmenos [...]” e para tanto urge a necessidade de “investir simultaneamente no
letramento literario e digital” (KIRCHOF, 2016, p. 222). Isso ocorre porque, “as novas
formas literarias da cultura digital demandam um letramento que permita compreender a
dimensao propriamente literaria dessas obras” (KIRCHOF, 2016, p. 223).

O que nos levar a indagar: como a escola pode promover o ensinar e o aprender
literatura, utilizando como recurso as novas textualidades digitais literarias?

Esse questionamento emerge em fungdo do expressivo nUmero de informacgdes
divulgadas na internet, do crescimento significativo das formagdes promovidas a
distancia, e “de trabalhos realizados via Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA),
foruns de discusséo, e-mails, blogs, sites de busca, [...], atividades essas que passam,
necessariamente, pelo letramento digital” (FREITAS, 2010, p. 337).

O objetivo desta pesquisa & mostrar possibilidades pedagogicas que a escola
pode promover no ensinar e no aprender literatura utilizando, como recurso, as novas
textualidades digitais literarias.

Para tanto, realizamos pesquisa de abordagem qualitativa, pois permite trabalhar
“com o universo de significados, motivos, aspira¢des, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos
que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis” (MINAYO, 1994, p.21-
22). O estudo proposto do ponto de vista de seus objetivos classifica-se como explicativo
porque “procura explicar os porqués das coisas e suas causas, por meio [...], da analise,
da classificac@o e da interpretacdo dos fenébmenos observados” (PRODANOV; FREITAS,
2013, p.53). Como técnica, utilizamos a observagéo visto que “consiste em ver, ouvir e
examinar os fatos, os fendbmenos que se pretende investigar” (GERHARDT & SILVEIRA,
2009, p.74).

Este artigo esta estruturado em trés momentos: o primeiro visita o conceito de
letramento digital e enaltece outras formas de ensinar e aprender literatura; o segundo
revela como a formacdo continuada reverbera na pratica docente, tendo como recurso
pedagdgico as midias digitais; por fim, as consideracgdes finais apresentam um apanhado

geral da reflexdo desenvolvida.

ENTENDENDO O LETRAMENTO DIGITAL: AS TEXTUALIDADES DIGITAIS

O letramento digital pode ser entendido como “uma complexa série de valores,
praticas e habilidades [...] dentro de um contexto de ambientes eletronicos que incluem
leitura, escrita e comunicacao” (SOUZA, 2007, p. 59), fomentando a pensar como se
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estabelece, no ambito do ciberespaco, a leitura dos textos literarios: o leitor/aluno se
apropria dos conteudos literarios na forma de memorizagéo; para atender a uma exigéncia
de disciplina escolar; apenas copiar e colar as resenhas disponibilizadas na rede.

Essas textualidades digitais literarias sdo disponibilizadas na rede, por vérias
possibilidades, dentre estas, pela literatura digital e a literatura digitalizada. A primeira
refere-se as obras feitas para midias digitais, com recursos especificos das novas
tecnologias, como por exemplo: efeitos visuais, animagdes, sonoridade, musicalidade,
hiperlink, hipertexto. Ou seja, esta integrada as especificidades das tecnologias digitais
(SANTOS; SALES, 2012). Ja a literatura digitalizada remete-se as obras digitalizadas
e publicadas na internet, como um e-book, isto é, “as obras digitalizadas ndo mantém
nenhuma correspondéncia mais profunda com o meio digital, apenas utilizam ferramentas
digitais de editoracao, em formato de livro impresso, de obras que seguem rigorosamente
as mesmas légicas do meio impresso” (SANTOS; SALES, 2012, p. 22). Nessa perspectiva,
ambas as literaturas digital e digitalizada s&o importantes e estdo transformando a forma
de consumir uma obra literaria, seja em fungéo da facilidade de acessa-la, por qualquer
aparelho (fablet, computador, celular), seja pela liberdade de fazé-lo em qualquer lugar,
bem como pelas interagbes sociais estabelecidas, que, conjuntamente, tém mudado,
consideravelmente, o modo como se tem lido.

Diante de tais mudancgas, o professor, ao se apropriar da tecnologia digital
enquanto recurso, passa a se preocupar com a promocao de e-a¢des pedagodgicas que
instiguem o estudante a desenvolver a capacidade critica frente as textualidades literarias
disponibilizadas na rede. E, ao articular esta preocupacdo metodoldgica de orientar
suas rotas literarias e de fomentar a criticidade por meio de questdes propositivas, o
professor contribuird para construcdo da autonomia do discente, no sentido de gerir o seu
percurso individual de aprendizagem frente ao universo digital. Esta autonomia, por sua
vez, reverberara no processo formativo do e-leitor literario. Isso ocorre ndo em fungéo do
potencial de serem lidas em aparelhos moveis e/ou em seus respectivos aplicativos, mas
sim pela qualidade estética, e pelo viés da criticidade fomentada no processo de ensino e
aprendizagem.

Assim, defendemos que ha outros modos de leitura que precisam ser legitimados no
processo de ensino e aprendizagem de literatura. Esta assertiva ndo significa que o livro
impresso ou as atuais formas de ensinar literatura sejam desconsiderados, mas a estas,
agreguem outras que constituem a realidade da sociedade em rede (CASTELLS, 1999).

A comunicagéo na sociedade em rede é marcada pela interconex@o entre o discurso
oral, textual e audiovisual (CASTELLS, 1999), tal realidade nos remete a rever as novas
concepcdes de literatura, de leitor e de texto literario.

Nesse processo, a tecnologia constitui uma importante ferramenta pedagogica
que, mediada pelo professor, pode contribuir na formacdo de leitores literarios criticos

e, consequentemente, para a formacdo humanistica dos mesmos. Mas, para isso, a
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formacdo deve proporcionar uma experiéncia consumatoria (DEWEY, 1949); em outras
palavras, o professor deve se apoderar pedagogicamente das ferramentas tecnoldgicas
através de atividades que consigam promover ao alunado experiéncias significativas que
culminem na conscientizacdo critica e autdnoma para que, assim, ele deixe de realizar
leituras superficiais, incompletas, fragmentadas. Isso advém em funcao da infinidade de
informagdes publicadas na rede que podem levar o leitor a ler sem concentragdo e sem
a devida contemplacdo. Por este motivo, fazem-se necessarias estratégias de leituras
diferenciadas e estas, por sua vez, devem ser fomentadas através e pela escola. Assunto

que sera discutido no tépico a seguir.

A INTER’FACE ENTRE FORMA(;AO CONTINUADA E AS E-POSSIBILIDADES
PEDAGOGICAS

Para direcionar esta se¢éo, apresentamos estudos que langaram mao de recursos
digitais para ensinar e aprender literatura. Paralelamente a isso, enaltecemos a importancia
da formacdo continuada para subsidiar essa proposta pedagodgica que transita pela
literatura e pelas midias digitais.

O primeiro estudo que nos ajuda nesta proposta foi o realizado por Silveira & Rolim
(2014, p. 220), que mostra como o aplicativo Via Lactea, por meio de dispositivos moveis,
“proporciona ao leitor uma experiéncia literaria interativa”. Esse aplicativo criado a partir
do soneto XIIl do poema de Olavo Bilac possibilita ao leitor vivenciar e experienciar, por
meio de um toque no touch screen, abrir a janela e ter um contato com as estrelas, com

os corpos celestes, enfim, uma experiéncia literaria digital, como mostra a figura a seguir:
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Figura 1- Cenario do poema soneto “Translouco” no app literario.

Fonte: Yellow+Blue Digital Content (2014) apud Silveira & Rolim (2014).

Afigura acima revela que, enquanto no livro impresso, os poemas remetem a lugares
imaginaveis, no digital, as possibilidades virtuais, de certa forma, concretizam-se sem,
necessariamente, “estar la presencialmente” — a interagcdo sujeito/sujeito (dialogo entre
autor e interlocutor) e sujeito/objeto (dialogo entre autor e estrela) ficam mais inteligiveis. A
figura enaltece a noite, € poetizada, uma vez que, o contato direto com os astros celestiais
aparece de forma romantica. A interface do app literario permite ao usuario vislumbrar o
cenario, onde o autor do soneto dialoga com as estrelas e com o interlocutor que o chama
de “translouco” por conversar com estrelas. Para rebaté-lo, o poeta diz: “sé quem ama pode
ter ouvido capaz de ouvir e entender estrelas”

Toda essa possibilidade promovida pelo app literario, entendido aqui como recurso/
meio, deve ser conduzida, pedagogicamente, pelo professor. Este, por sua vez, deve
conhecer o uso deste aplicativo ao utiliza-lo em sala de aula, ter clareza na proposta
formativa que pretende desenvolver, e ainda, ter dominio do discurso oral, textual e
audiovisual inseridos no texto literario digital.

Esse processo que envolve as textualidades digitais, linguagens verbais e visuais,
demanda, por parte do professor, e-acdes formativas que consigam promover, em seu
alunado, muito mais que o gosto pela leitura ou pela interatividade promovida pelos
aplicativos, mas que permita ao estudante vivenciar a experiéncia estética, fruindo-a
(SOARES, 2005), bem como esta leitura e fruicdo, sejam pautadas pela criticidade e

Linguistica: Linguagem, linguas naturais e seus discursos Capitulo 17




autonomia. Dessa forma, contribuira decisivamente na formacao humana deste sujeito, que
sabera arguir em situagbes impares e/ou em escolhas importantes ao longo de sua vida.

Outro segundo estudo foi o de Sanfelici, Teixeira e Silva (2015) que mostra como
o professor pode se apropriar de ferramentas tecnoldgicas (videos do YouTube, blogs
literarios) no ensino de literatura, em sala de aula. Para tanto, utilizaram como recorte
literario a obra O Guarani, de José de Alencar. A proposta foi que os alunos produzissem
“videos baseados na obra O Guarani. [...] poderiam enfocar qualquer elemento do texto-
base, tais como o enredo, descricdo e andlise das personagens, resumo da obra, o
autor, contexto histérico, dentre outros” (SANFELICI; TEIXEIRA; SILVA, 2015, p. 8350).
O resultado surpreendeu professores e colegas da turma pela riqueza dos conteldos
criados (videos de até cinco minutos), pelo envolvimento dos discentes na atividade, pela
criatividade que envolveu o processo de criacdo, pela preocupacao com a elaboragéo do
roteiro do texto/video. Enfim, segundo os autores, houve significativo ganhos no processo de
aprendizagem. Em outras palavras, é a metodologia conduzida no processo que possibilita
o envolvimento do alunado, desperta o interesse e pode contribuir para a formagéo do
mesmo. E a literatura podera ocupar mais espaco no cotidiano do publico juvenil.

O terceiro foi a pesquisa realizada por Porto e Porto (2012) que apresenta como o
uso do blog, enquanto ferramenta pedagdgica pode ressignificar o ensino e aprendizagem
de literatura, uma vez que o interesse pela literatura tem perdido espaco para as histérias
em quadrinhos e tem se distanciado cada vez mais do publico juvenil. Esse distanciamento
pode ser explicado em funcdo do seu ensino em sala de aula que tem sido realizado por
metodologias que tém pouco contribuido para estimular o prazer pela leitura e na formacao
de leitores.

E ainda, Porto e Porto (2012) chamam a atencéo para o fato de que a formacao
de professores constitui um dos principais fatores para alavancar praticas educativas no
ensino de literatura. Dentre as possibilidades tecnoldgicas, o blog foi a escolhida, pois,
segundo os autores, tal ferramenta se relaciona com a teoria sociointeracionista de
Vygotsky (1999, p. 56) que concebe o0 ato de aprender “como um fendmeno que se efetiva
na interacdo com o outro. [...], a aprendizagem se concretiza por meio da internalizacéo, a
partir de um processo anterior, de troca, que possui uma dimenséo coletiva, do eu com o
outro [...]". Porto e Porto (2012) sugerem ao professor problematizar e instigar a pesquisa,
estabelecendo a interacdo entre os participantes e a escrita reflexiva:

[...] o professor deve propor uma contribuicdo questionadora aos alunos
de modo a fazé-los refletir e buscar informacdes acerca do topico em
discussédo; deve ainda instituir uma contribuicdo debatedora, comentando
as contribuicées anteriores de cada aluno com propriedade, respondendo
a questionamentos ou apresenta contra-argumento quando encontrar um
posicionamento equivocado ou sem concordancia conceitual ou prética; e
fazer uma contribuicdo sintetizadora de forma a selecionar fragmentos da
discusséo e elaborar parecer conclusivo acerca da reflexdo construida pelo
grupo (PORTO e PORTO, 2012, p. 11).
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Nessa perspectiva, o professor mediador do processo de aprendizagem instiga as
interagbes no blog e, paralelamente, ensina seus alunos a lerem os codigos digitais e
0s signos que permeiam a visualidade na internet, bem como, colaborar na formagéo de
leitores literarios.

Nessa mesma linha, o quarto estudo realizado por Lopes e Silva (2010, p. 74) chama
atencéo para o resultado de experiéncia pedagoégica no ensino de literatura realizado em
blogs no curso superior, nos quais seus alunos experienciaram “ideias de interatividade,
pesquisa e produgao critica”. Segundo o autor, todo esse processo mediado pelo professor
através de critérios (data de postagens, interacdo entre professor e aluno, trabalho em
equipe, comentarios, oficinas narrativas, etc.) para a criagéo literaria préopria, “com essa
pratica, se rompe a unidirecionalidade do ensino bancario favorecendo ao aluno vivenciar
a construgdo do conhecimento como um processo vivo, dindmico e dialégico” (LOPES e
SILVA, 2010, p. 76).

O quinto estudo que corrobora com esta analise reflexiva é o de Freitas e Somer (2013,
p. 51) que trabalham com dicionarios eletrénicos de personagens literarios e, ao propor tal
ferramenta, enfocam que o “objetivo € o de oferecer subsidios para o aprofundamento da
leitura de obras literarias tanto para fins didaticos de ensino- aprendizagem e pesquisa na
area da Literatura, quanto para enriquecer a experiéncia de leitura do publico em geral”.

Nesse viés, o educador deve promover agdes para que o estudante saia da condi¢ao
de leitor da obra literéria e ingresse na de intérprete (quem consome, vivencia e experiencia
a obra literaria), pois na cultura digital “entender e vivenciar uma obra de arte digital esta
intimamente ligada com o meu ato, o meu processo de interpreté-la digitalmente” (CUNHA,
2015, p. 07). Isso ocorre porque nesse processo se estabelece a mesclagem da linguagem
alfabética com a linguagem digital (CASTELLS, 1999), como por exemplo: consumir
musica na internet realiza-se pela descricdo das imagens de um determinado clipe,
portanto a musica € imagética. Isso se da em virtude deste produto musical, enredado pela
inter-relacéo de som, imagem e texto (CASTELLS, 1999). Nesse contexto, instiga-nos a
pergunta: como o educador pode formar o fruidor literario critico na cultura digital? Multiplas
poderéo ser as travessias utilizadas pelo educador, considerando, neste percurso, que a
tecnologia condiciona comportamento, habitos e valores (SANTAELLA, 2003).

Todo percurso abordado mostra que a formagédo continuada docente, além de
possibilitar metodologias criativas que dialoguem com a sociedade em rede, promove o
rompimento com a pedagogia tradicional, tecnicista (FREIRE, 2005), que insiste em resistir
no ensino escolar. Contribui, ainda, para uma nova configuragéo do espaco escolar como
um lugar que extrapola a aprendizagem e que possibilita ao alunado, falar, ter escuta e se
colocar no mundo, enquanto sujeitos.

Sabemos que a tecnologia, por si s0, ndo consegue formar sujeitos criticos e
auténomos, pelo contréario, seu uso sem a mediagdo do professor pode conduzir a leituras

distorcidas, interpretacbes rasas, ou seja, acriticas. Compreendemos que muita coisa
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publicada na rede pode, por sua vez, impulsionar o exercicio de praticas ritualisticas
culturais?, isto é, praticas que, aos poucos, vao se tornando tado rotineiras, comuns, que,
com o passar do tempo, passam a fazer parte da nossa cultura.

Para evitar tal cenario, a mediacdo do professor constitui elemento impar e se
processa na aprendizagem que se estabelece pela interacdo com o outro. A interacdo
-relacdo estabelecida entre sujeito e objeto- considerada no desenvolvimento da
aprendizagem, ocorre porque o conhecimento € uma construgéo a partir da acao do sujeito
numa interacdo (que envolve os cinco sentidos: visdo, paladar, tato, audicéo e olfato) com
o objeto do conhecimento. Neste processo, a interacao é fundamental tanto na construgéo
do conhecimento, como na constituicao e constru¢ao do sujeito (PIAGET, 1970).

Como orienta Paulo Freire (2005) € pelo ato educativo, pautado na consciéncia
critica, que o educador podera desconstruir a reproducdo de parédmetros, conceitos e
modelos. Neste percurso enredado por meio da experiéncia estética literaria, o gosto (em
sentido estético) sera consequéncia e/ou produto de um primoroso trabalho educativo em

sala de aula: o saber pelo prazer.

CONCLUSAO

A pesquisa nao teve a pretenséo de dar respostas prontas e acabadas na forma de
ensinar e aprender literatura. Mas, suscitou provocagdes calcadas em saber se escola tem
se apropriado das midias digitais nas praticas de leitura na cena escolar. E, ao apoderar-se
de tais acbes, como estédo sendo trabalhadas: no viés superficial/pragmatico ou naquelas
que dao sentido ao texto literario? Esse questionamento instiga o professor a rever sua
pratica pedagogica em literatura considerando, neste processo formativo, a cultura digital.

A pesquisa mostrou as varias as possibilidades através das quais o professor pode
se apoderar da tecnologia como ferramenta pedagégica e suscitar em seus discentes o
interesse e o0 envolvimento pela leitura, contribuindo, assim, para o processo de formacao
de e-leitor literario. Enalteceu ainda, como a formagé@o continuada & o alicerce para
promover este processo.

Todavia, que esta formagéo extrapole o manuseio das ferramentas tecnologicas,
e/ou aplicativos, e que seja capaz de dialogar, criticamente, com os conteudos literarios
disponibilizados na rede. Bem como, ha de oferecer a este educador possibilidades
tedricas para construir seu planejamento e sua proposta pedagogica pautada na pesquisa
e na promocgao de intentos pedagodgicos que intervenham diretamente nos problemas
observados no cotidiano escolar.

Através deste viés formativo, o professor pode se tornar um mediador capaz
de articular as interagcbes estabelecidas no processo de ensino e aprendizagem em

2 “O ritual caracteriza-se por: possuir estruturas com qualidades formais e relacionamentos definidos; possuir sistemas
de significagdo simbolicos; constituir-se como um processo ou um conjunto de agdes performaticas; constituir-se como
uma experiéncia” (CABRAL, 1999, p. 14).
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literatura, uma vez que “nédo basta saber transmitir contetdos; € preciso saber promover a
compreensao desses contetdos” (VEIGA, 2010, p. 63).

Assim, por meio da vivéncia da literatura e de seu ensino no universo digital, o
educador deve promover ao seu alunado uma vivéncia estética singular, através de
questbes indagativas, que coloquem o estudante em situacdo de investigador do seu
préprio processo educativo.
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RESUMO: Este trabalho objetiva apresentar
a nogcdo de identidade do profissional
docente como sendo performada nas praticas
discursivas. Para tanto, apresenta-se nocoes
sobre identidade, buscando entender o processo
identitario como sendo construido em nossas
praticas discursivas, como sendo performado, a
partir dos estudos de Hall (2006, 2008). Foca-se,
para esse entendimento de identidade, na nocéo
de diferenca, entendendo que se da, na relagéo
entre identidade e diferengca, a construcdo do
processo identitério, a partir dos estudos de Tadeu
da Silva (2008). E desse aparato tedrico que
busco criar inteligibilidade sobre as identidades
profissionais docentes construidas nas praticas
discursivas. E, ainda, desse processo de
compreensdo que passo a entender a nogao
de identidade profissional docente como uma
construcdo discursiva, as vezes, contraditérias
que coexistem em estado permanente de tensao.
PALAVRAS-CHAVE: Discurso; Identidade;
Diferenca; Profisséo Docente.

Linguistica: Linguagem, linguas naturais e seus discursos

IDENTITIES IN CONDITION OF TENSION:
TEACHING PROFESSIONAL IDENTITY
AS A PERFORMATIVE CATEGORY

ABSTRACT: This work aims to present the notion
of the identity of the teaching professional as
being performed in discursive practices. For this,
we will present notions about identity, seeking
to understand the identity process as being
constructed in our discursive practices, as being
performed, based on the studies of Hall (2006,
2008). This work focuses, for this understanding
of identity, on the notion of difference,
understanding that, in the relationship between
identity and difference, the construction of the
identity process takes place, based on the studies
of Tadeu da Silva (2008). It is from this theoretical
apparatus that | try to create intelligibility about the
professional teaching identities constructed in the
discursive practices. It is also from this process
of understanding that | come to understand the
notion of professional teaching identity as a
discursive construction, sometimes contradictory
that coexist in a permanent condition of tension.
KEYWORDS: Discourse; Identity; Difference;
Teaching Profession.

11 INTRODUGAO

Situo-me no rol daqueles que apresentam
uma visdo especifica de abordagem da
categoria da identidade, entendendo-a como
uma categoria discursiva, situada, dialogica,
constituindo e sendo constituidora do discurso:
a identidade como categoria performativa
(TADEU DA SILVA, 2008). Para justificar tal
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posicao, Tadeu da Silva apresenta como base de sua construga@o teérica os estudos de
Austin (1990), sobre o poder performativo da linguagem e os estudos de Butler (2008) que
usa a abordagem performativa da linguagem de Austin para propor uma abordagem da
identidade de género sob uma perspectiva performativa. Para aprofundar essa visédo de
identidade como categoria performativa, busco, no linguista aplicado Pennycook (2006),
uma visdo sobre o aspecto performativo da linguagem e sua relagdo com concepcoes
teoricas que fazem a critica da modernidade.

Foco a questao da identidade por entender que vivemos um momento histérico em
que as identidades até entdo tidas como fixas, como permanentes, estdo sendo abaladas,
questionadas. O percurso se da, portanto, no sentido de fazer a critica a visdo de identidade
pré-formada, centrada em simples dicotomias em que um dos seus membros € tido como
ideario e o outro é excluido das praticas sociais. Essa critica busca voltar seu foco para as
identidades (e ndo identidade) como elementos caracterizadores da diversidade e como
sendo construidas nas praticas discursivas.

2| IDENTIDADE: UM CONCEITO DA MODERNIDADE?

Para entrar no questionamento acima, de que ‘ldentidade’ € um construto teérico
da modernidade, foco os estudos de Hall (2006) que relaciona o surgimento da nogéo
de identidade ao surgimento da nogédo de sujeito. Essa relagdo possibilitou a Hall fazer
uma vinculacé@o do termo identidade com os estudos que caracterizaram a modernidade,
especificamente no campo da ciéncia, com o positivismo. Para explicar esse posicionamento,
Hall (/bid., p. 10) propde a existéncia de trés concepg¢des de identidade, cada uma com uma
concepcao de sujeito especifica: sujeito do iluminismo, sujeito socioldgico e sujeito pds-
moderno, que correspondem as trés concepgoes de sujeito apresentadas em Hall (2008,
p. 103): sujeito da raz&o, eu inconsciente e eu performativo. E a terceira concepgao de
identidade apresentada por Hall que faz a critica a nogdo de identidade como construto
da modernidade, e que veremos com maiores detalhes mais adiante. Vejamos, entao,
como Hall (2006; 2008), buscando realizar uma critica a concepcéo de identidade como um
construto da modernidade, a partir da critica a propria modernidade, apresenta cada uma
dessas concepcoes.

a) A nocao de sujeito do iluminismo

Associa-se a essa no¢do a concepgao de pessoa humana como individuo dotado
das capacidades de razdo, senhor de si, centrado e uno. Essas capacidades, inerentes
ao individuo, desenvolvem-se e permanecem iguais a si mesmas, como algo que marca
o individuo interiormente e que responde ao desejo insaciavel de se ter uma identidade:
aquela que o represente para todo o sempre.

O sujeito moderno, senhor de si, heroico, emancipado, racional, com capacidades
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para conhecer e agir de forma individual, capaz de alcancar feitos maravilhosos, marca
uma ruptura com o sujeito pré-moderno. Na pré-modernidade, o sujeito humano néo era
ninguém, era um ser diminuto. Hall (2006 ,p. 27) apresenta pontos que marcaram essa
mudancga de perspectiva do sujeito: a Reforma e o Protestantismo, que questionaram a
submiss@o humana as questdes religiosas; o Humanismo Renascentista, que colocou o
homem no centro do universo; as revolugdes cientificas, que possibilitaram ao homem
olhar os fendbmenos naturais de outra forma; e o lluminismo que promoveu o homem ao
posto de senhor da razdo. Sao esses movimentos que promovem o nascimento do sujeito
moderno, e, consequentemente, 0 nascimento da identidade.

A nocgéo de identidade passa entdo a existir quando o sujeito passa a existir, 0 que
autoriza a afirmar que o conceito de modernidade tem ligacdo direta com o de identidade.
Assim, sob essa perspectiva, a no¢ao de sujeito individual, uno, €, sem davida, um ganho
em relagé@o ao nao-sujeito. O que se pretende, com este trabalho, € questionar essa posicéo

de identidade centrada no sujeito da modernidade, o que faco mais adiante.

b) A nocao de sujeito socioldgico

Nessa concepcéo, o individuo passa a ser visto de maneira mais situada em grandes
narrativas caracterizadoras das sociedades modernas, perdendo a sua autonomia, a sua
soberania, ja que ele passa a se formar na relagdo com os demais. Hall (2006) cita dois
eventos que caracterizam essa posicdo de sujeito: a biologia darwiniana e o surgimento
das novas disciplinas, fazendo com que o dualismo tipico do pensamento cartesiano fosse
institucionalizado na divisdo das ciéncias sociais entre a psicologia e as outras disciplinas.
Esse dualismo, caracterizado, também nos binarismos tipicos da modernidade, tornam a
diversidade e a complexidade totalmente invisiveis, ocasionando, sempre, a marginalizacéo
de um de seus membros. A identidade passa a ser a responsavel pela relagdo entre os
sujeitos sociais, como uma espécie de paisagem, e a sociedade “A identidade, entéo,
costura [...] o sujeito a estrutura” (/bid., p. 12).

Mas Hall afirma que as noc¢des de sujeito apresentadas acima, sujeito como senhor
da verdade e sujeito como participante de um didlogo com o mundo exterior, mas a partir de
um ‘eu real’, seriam sujeitos que possuem uma identidade estavel e unificada, e que esses
sujeitos estavam se tornando fragmentados e que eles seriam compostos ndo de uma, mas
de varias identidades. Esse processo caracterizaria o surgimento do sujeito pdés-moderno,
que é o resultado de um descentramento do sujeito do lluminismo'. Assim, Hall propde a
terceira nocao de sujeito, chamada de sujeito pés-moderno. “O sujeito pés-moderno néo tem
uma identidade fixa, essencial ou permanente” (2006, p. 12), [...] “0 sujeito (e a identidade)
€ construido historicamente e nédo biologicamente” (/bid, p. 13). O sujeito, assim, assume
identidades diferentes em diferentes momentos ou situagdes sociais vividas.

1 Hall (2006) descreve cinco descentramentos: 1- as tradi¢cbes do pensamento marxista; 2 — descoberta do inconsciente
de Freud; 3 — o estruturalismo de Saussure; 4 — o trabalho de Foucault; 5 — o impacto do feminismo tanto como uma
critica te6rica quanto como um movimento social.
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¢) A nocéao de sujeito pés-moderno

A vis@o de sujeito p6s-moderno surge, na segunda metade do século XX, com o
advento da p6s-modernidade, relacionando-se a nogéo de identidade, que se caracterizou
pela desagregacéo e pelo deslocamento do sujeito moderno, que permanece centrado,
capaz de conscientemente transformar o mundo e as pessoas que o rodeiam. “A visdo
p6s-moderna vem provocando, assim, o descentramento final do sujeito cartesiano, que,
apesar disso, permanece nas instituicoes de poder da modernidade” Coracini (2003, p.
241), produzindo um sujeito pés-moderno “[...] conceptualizado como nao tendo uma
identidade fixa, essencial ou permanente” (HALL, 2006, p. 12).

Seguindo a intengdo de fazer a critica ao sujeito da modernidade, como fez
Hall (/bid.), apresento os estudos de Semprini (1999, p. 81), uma discussdo sobre o
multiculturalismo, apresentando-o como “[...] um poderoso movimento de ideias, alimentado
por um corpus tedrico que o mune de base conceitual e de legitimagéo intelectual”. O autor
faz um estudo do que chamou de epistemologia multicultural opondo-a ao que chamou
de epistemologia monocultural, como uma critica aos paradigmas dualistas e realistas
que orientam a maioria das pesquisas. Afirma, também, que esses paradigmas devem
ser revisitados e problematizados, ja que ndo dédo conta de muitos dos problemas das
sociedades contemporaneas.

Faco uma relacé@o entre os conceitos de monoculturalismo e multiculturalismo, de
Semprini, com as noc¢des de identidade e de diferenga que abordo neste trabalho e que
veremos com mais detalhe a seguir. Em Semprini, a nocdo de monoculturalismo volta-
se para a eliminacdo e para a atenuacdo de qualquer tipo de diferenca. A tese € a de
que somos todos iguais. Dai 0 senso comum entender que, por esse motivo, todos os
individuos tém os mesmos direitos. J&4 a nocdo de multiculturalismo coloca a diferenca
como uma questéo central e propde a tese de que somos todos diferentes, no cerne da
temética da identidade.

O multiculturalismo é entendido, portanto, como uma maneira de repensar essa
formatao arraigada de construir sentidos, como uma proposta de mudanc¢a de um paradigma
politico focado num ideal democratico centrado na igualdade, para um paradigma da ética,
ja que busca na ética um instrumento que permita questionar modos identitarios tidos
como naturalizados. Busca apontar outras possibilidades de sentidos e faz isso elaborando
criticas a epistemologia a que se opde, ou seja, ao monoculturalismo.

Passo, agora, a uma discussao central para o entendimento que darei a no¢ao de
identidade neste trabalho. Das criticas apresentadas por Hall (2006) e Semprini (1999) ao
projeto da modernidade, busco compreender como a categoria da identidade relaciona-se
com a categoria da diferenca, a partir da proposta teérica de Tadeu da Silva (2008).
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31 ARELACAO ENTRE IDENTIDADE E DIFERENGCA

Inicio a discussao com um questionamento sobre o proprio uso do termo identidade.
Em Hall (2008), tem-se que o conceito de identidade é um desses conceitos que devem ser
questionados, ja que tem uma relacdo direta com o de modernidade. Hall propbe que ele
seja trabalhado de forma diferente do paradigma em que foi originado, utilizando o termo
‘identificacéo’, afirmando que “[...] a identificacdo opera por meio da différance” (/bid., p.
106). A partir de agora, quando falarmos em identidade, estamos defendendo sua existéncia
como processos identificatérios, ou, como diz Hall, como processo de identificagao, ja que
defendo, como Tadeu da Silva (2008), que as identidades sdo performadas nas praticas
sociais. Assim, a base para se entender identidade de forma diferente est4 na sua relacéo
com o conceito de diferenca, expurgado das teorias modernistas.

Como o nosso campo de atuacdo é o espacgo educacional, busco, entre tantos
teoricos que abordam o fenémeno da identidade e sua relagcdo com a diferenca, em Tadeu
da Silva uma abordagem de identidade, centrada nas questées multiculturais, que atenda
aos propositos de nosso trabalho, ou seja, abordar a identidade como uma categoria
construida no discurso. Tadeu da Silva (2008) enfatiza que as questdes sobre identidade e
diferenca tém assumido papel central nas teorias educacionais e até mesmo nas pedagogias
oficiais e que, portanto, merecem ser estudadas com mais detalhes por pesquisadores e
por profissionais que atuam no setor educacional. Defende que essa teorizacao deva fazer
parte dos curriculos educacionais, ja que, para ele, essa tematica encontra-se ausente das
teorizacOes da area.

Tadeu da Silva (2008) inicia afirmando que as questées do multiculturalismo
tém possibilitado que a diversidade passe a fazer parte dos estudos sobre identidade,
mas chama a atencdo para o problema de essa perspectiva ter adentrado os muros da
escola de forma um tanto ingénua, apresentando a diversidade, em termos de identidade
e diferenca, de forma naturalizada, cristalizada, essencializada. Para Tadeu da Silva, o
que se tem apresentado no contexto educacional € uma “[...] posi¢cdo socialmente aceita
e pedagogicamente recomendada, de respeito e de tolerdncia com a diversidade e a
diferenga” (/bid., p. 73). Ao questionar esse posicionamento, Tadeu da Silva direciona todo
0 seu estudo sobre as questdoes de identidade e de diferenga. Concordando com o que
disse Tadeu da Silva, Oliveira (2006, p. 27), tratando sobre identidade e diferenga tendo
por base teorias criticas, afirma que é necessario, na critica as ‘grandes narrativas’, um
cuidado na maneira como se aborda a questdo da diferenca na atualidade. Alerta para
a possibilidade de, pleiteando a diversidade, ocultar as desigualdades, ponto base das
questdes referentes a diversidade. Esse posicionamento possibilitou a postulacdo da tese
do que se convencionou chamar de ‘relativismo total’, em que tudo pode, tudo é possivel.

O fato de se reconhecer e respeitar as singularidades de cada cultura,
comunidade, grupo, inseridos em uma sociedade globalizada ndo pode
ocultar o fato de que as diferencas existentes em cada uma delas sao
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atravessadas por valores sociais, isto é, o outro — interlocutor ou discurso
alheio — também ¢ clivado e valorizado socialmente de forma diferenciada.
(OLIVEIRA, 2006, p. 27).

E importante observar o que foi dito acima para apontar como nos relacionamos
com essa questao, ou seja, sobre o tratamento ingénuo da nocéo de diferenca. Chamo
a atencdo para o fato de trabalharmos com a noc&o de relativismo como propde o
multiculturalismo apresentado por Semprini (1999), atrelado a nocao de ética que é base
dos estudos da LA Indisciplinar, proposta por Moita Lopes (2006). E a questdo ética que
vai limitar o relativismo total, ndo séo todos os significados que sao validados. O ético,
aqui, tem relagdo com o ‘outro’, uma relagéo de responsabilidade. E por isso que dizemos
que devemos ser responsaveis por aquilo que produzimos, que devemos nos engajar, ja
que entendemos que a pesquisa ndo € neutra, nao € isenta de posicionamentos politicos,
em novas formas de produzir conhecimento, ditas mais responsivas. Busca-se com esse
posicionamento dar voz aos que foram excluidos. E assim que o ser ético da pesquisa
tem relacéo com as escolhas que fazemos no decorrer do seu desenvolvimento. Essas
escolhas devem ser orientadas por questionamentos como: que tipo de mundo, que tipo de
sociedade ajudo a construir com a minha pesquisa? Que consequéncias tém as escolhas
que realizo nos meus estudos? Todas essas escolhas, que nos tornam individuos éticos,
fazem parte de um processo sempre em construgao.

Voltando a questdo da relacdo entre identidade e diferenca, Tadeu da Silva diz
que numa aproximacao inicial, parece ser facil definir identidade e diferenca, definindo-as
como: identidade é aquilo que se é, diferenca € aquilo que nédo se é. Apds apresentar essa
discusséo, Tadeu da Silva conclui que “Assim como a identidade depende da diferenca, a
diferenca depende da identidade. Identidade e diferenca séo, pois, inseparaveis” (TADEU
DA SILVA, 2008, p. 75). Além de chamar a atenc@o para a tendéncia de colocarmos a
identidade em posicdo de destaque, focando a identidade como posicao de norma a partir
da qual reconhecemos os outros, em que a identidade é a referéncia, o ponto original
relativamente ao qual se define a diferenca, Tadeu da Silva propde, centrado em posi¢des
multiculturais, colocar a diferenca na posicéo de destaque, propondo uma conceituagao
linguistica da diferenga, em que ela vem em primeiro lugar, como um ato ou processo de
diferenciag@o. Percebe-se, claramente, que é a inser¢do da diversidade, como propde o
multiculturalismo (SEMPRINI, 1999), que possibilita a critica a visdo ingénua de diversidade
que tem adentrado os espacos educacionais.

Tadeu da Silva passa, entdo, a apresentar como a categoria da diferenca tem
participacdo essencial em questdes de identidade. Inicia dizendo que tanto a identidade
quanto a diferenca “[...] sdo o resultado de atos de criag¢ao linguistica” (TADEU DA SILVA,
2008, p.76). Essa afirmacdo tem como proposito chamar a atencéo para a natureza
construtiva tanto da identidade quanto da diferenca, de que somos n6s que as construimos

no discurso, ou seja, que elas séo criacbes sociais e culturais. Apds apontar a relagao
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intrinseca entre identidade e diferenca, Tadeu da Silva (2008, p.81) afirma que “A
identidade, tal como a diferenga, € uma relacdo social’. Agora, Tadeu da Silva chama a
atencéo para o fato de que ambas estéo sujeitas a relagbes de poder, ou seja, elas ndo sédo
simplesmente dadas, mas sim, disputadas. A no¢éo de poder € utilizada por Tadeu da Silva
como propde Foucault (2008). As identidades (falarei em termos de identidades) ou como
propde Hall (2006) a identificacdo, ndo sdo postas harmonicamente nas relagdes sociais.
Ao contrario, elas sado resultantes de conflitos sociais nos diferentes grupos sociais, nas
relacbes assimétricas, nas disputas por espacgos sociais privilegiados.

Tadeu da Silva (2008) diz que o processo de produgéo da identidade oscila entre
dois movimentos: um que tende a fixar e a estabilizar as identidades e outro que tende a
subverté-las e desestabiliza-las. Como elemento que contribui para fixar as identidades,
o autor apresenta todos os tipos de essencialismos, caracteristicos do paradigma
monocultural. Mas chama a atencao para o processo que € mais interessante, ou seja, “[...]
0s movimentos que conspiram para complicar e subverter a identidade” (/bid., p.86). Para
exemplificar alguns dos movimentos que conspiram contra qualquer tipo de essencialismo,
0 autor cita, principalmente, as metaforas que denotam ideia de movimento e 0s processos
de hibridizacao?® Esse pensamento de Tadeu da Silva encontra-se em consonancia com o
projeto que a LA Indisciplinar tem defendido, e que sigo, com base também em Semprini
(1999), que é apresentar o multiculturalismo como o paradigma que faz critica ao paradigma
monocultural e que busca, entre outras coisas, inserir 0 outro, o excluido, nas questbes da
contemporaneidade, através da nogéo de diferenca.

4| IDENTIDADE COMO CATEGORIA PERFORMATIVA

Para justificar o uso da nocdo de representacdo dentro desse aparato tedrico
proposto pelos estudos multiculturais, Tadeu da Silva apresenta a nog¢ao de identidade
e diferenca como categorias performativas. A ideia é excluir uma possibilidade de
entendimento de representacdo como descricéo, que atenderia a uma visdo de identidade
como sendo ‘aquilo que é’. Como as identidades séo entendidas como construidas nas
praticas discursivas, entende-se que elas estdo, assim, em constantes construcdes e
transformacgbes. Tadeu da Silva propde, entdo, para atender essa ideia, usar o conceito de
‘performatividade’. Assim, a lingua é vista no uso. E na pratica discursiva que o significado
se da e que a gramatica se constroi.

Com o propésito de utilizar esse conceito na analise de identidades, Tadeu da Silva,
com base em Buttler (2008) que utilizou esse conceito para analisar as identidades de
género como categorias performativas, passa a defender que as identidades sdo construidas

2 Hibridismo — a mistura, a conjuncéo, o intercurso entre diferentes nacionalidades, entre diferentes etnias, entre dife-
rentes ragas — coloca em xeque aqueles processos que tendem a conceber as identidades como fundamentalmente
separadas, divididas, segregadas... A identidade que se forma por meio de hibridismo ndo é mais integralmente nenhu-
ma das identidades originais, embora guarde trago delas (TADEU da SILVA, 2008, p.87).
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nas performances discursivas. Seguindo essa linha de pensamento, Pennycook (2006), no
campo da Linguistica Aplicada, apresenta o que chamou de ‘virada performativa’ como uma
caracteristica dos estudos da linguagem, pelo fato de a abordarem do ponto de vista da
performance. Diz que seu interesse em relacéo as questdes de identidade € “[...] examinar
0 aspecto mais particular da virada performativa e a intravisao crucial de que as identidades
séo performadas em vez de pré-formadas” (/bid., p. 80). Para Pennycook a linguagem
e o discurso sdo, assim, modos de desempenhar, entendidos como atos identitarios,
performances continuas em praticas discursivas sociais. Esse é um dos argumentos
utilizados por Pennycook para fazer a critica ao paradigma monocultural, alinhando-se aos

outros te6ricos dessa mesma linha de trabalho.

A performatividade possibilita um modo de pensar o uso da linguagem
e da identidade que evita categorias fundacionalistas, sugerindo que as
identidades s&do formadas na performance linguistica em vez de serem
pré-dadas. Tal visdo da identidade linguistica nos ajuda a ver como as
subjetividades passam a existir e s&o sedimentadas com o passar do tempo
por meio de atos linguisticos regulados (Ibid., p. 82).

Tadeu da Silva apresenta um exemplo que marca a construgdo das identidades:
a repeticdo, ou a possibilidade de repeticdo: “E de sua repeticdo e, sobretudo, da
possibilidade de sua repeticdo, que vem a forgca que um ato linguistico desse tipo tem
no processo de producéo de identidade” (TADEU DA SILVA, 2008, p. 94). Mas, como o
processo de construgao identitario se da nas relagdes sociais e, como toda relagédo social &
uma relacao de poder e, ao mesmo tempo de resisténcia (FOUCAULT, 2008, p.XIV), essa
repeticdo pode ser interrompida, pode ser questionada e contestada. Isso se da em atos
performativos que reforcam diferencgas instauradas, que torna possivel pensar na producéo
de novas e renovadas identidades (TADEU DA SILVA, 2008, p.95/96). Assim, para se
verificar os atributos identitarios, em um discurso, faz-se necessario observar quem esta
fazendo o qué, com quem e como. Fazendo isso, foca-se no aspecto interacional, dialégico,
no sentido bakhtiniano, do processo de constru¢éo de identidade: construimos e somos
construidos junto com o outro no discurso. Assim, ndo basta perguntar quem é vocé?, p.e.,
mas quem é vocé naquele contexto, ao agir de tal forma. Como se objetiva atuar dentro de
uma perspectiva responsiva de LA, deve-se ter em mente o0 mundo que se esta ajudando a
construir e que identidades estdo sendo favorecidas nesse processo de construgcao.

51 IDENTIDADE PROFISSIONAL DOCENTE CcOomMO CATEGORIA
PERFORMATIVA

Para ajustar o conceito de identidade profissional a maneira que se adeque ao que
venho defendendo, busco, inicialmente, passar por diferentes teéricos que abordem a
questao da identidade profissional docente.

Dubar (2001) apresenta uma abordagem sobre identidade profissional que se
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assemelha a abordagem de identidade que defendo. Diz que as identidades séo categorias
que se constroem nas praticas sociais e nado categorias previamente definidas por
determinadas instituicbes. Dubar (/bid., p. 155) diz que “As identidades profissionais nao
sdo categorias adquiridas para sempre. Como as demais, elas se constroem nas e pelas
interacdes ao longo da vida. Elas se elaboram a partir de um percurso, de uma trajetéria que
desborda os limites do trabalho”. Dubar defende, portanto, que n&o existe uma identidade
fixa de profissional, aquela que, definida previamente, torna-se alvo e objeto de desejo por
parte do profissional docente, defende que as identidades profissionais, como a docente,
séo construidas nas praticas interacionais, durante toda a nossa vida.

Schaffel (2000, p. 102), falando que as identidades profissionais se projetam em
relacéo ao trabalho e em relagéo ao individuo e o seu projeto de futuro, diz que esse ato
€ um processo de “[...] socializagdo que se constitui em um processo de identificacéo,
de construgcdo de identidade, ou seja, de pertenca e de relacdo”. Diz ainda que o
processo identitario da-se de duas formas: a biografica, em que as identidades sociais
e profissionais sdo construidas a partir de categorias dadas pelas instituicdes, numa
relacéo de pertencimento (a escola, a familia etc.) e a relacional, em que as constru¢des
identitarias sdo associadas a saberes, competéncias e auto-imagens. Especificamente
falando sobre a identidade profissional do professor, Schaffel (2000, p. 109) diz que “O
conceito de identidade profissional relacionado ao modo ocupacional do professor integra
os estudos que dizem respeito a socializagcéo profissional, que se centram nos processos
de adaptacao do professor ao meio profissional”.

Ja Garcia (2008, p. 37) diz que “Aidentidade, como categoria, sugere um conjunto de
atributos adjetivadores e qualificadores que sejam capazes de caracterizar e descrever o que
€ ser professor, e como se reconhece alguém como sendo um profissional do ensino”. Para
ela, ao designarmos caracteres ou atributos como sendo especificos do trabalho docente,
estaremos falando de identidade do profissional docente e, este processo é construido
pelas politicas publicas educacionais de formacéo e, segundo a autora, propostas pelas
diretrizes governamentais. Nesse processo, projetam-se identidades idealizadas, pré-
construidas, resultantes de embates ideoldgicos entre setores da sociedade, nesse caso
0 educacional, e o Estado, sendo que a palavra final é sempre do Estado. Quando se
abordam questdes sobre a profissdo docente, muitas discussbes sao travadas, mas quem
apresenta propostas de valorizagdo profissional € sempre o Estado, através de politicas
publicas, como se essas propostas, que quase sempre sao alteradas, modificadas, ndo
atendidas em sua esséncia, fossem exclusivas dele.

Oliveira (2006), analisando as identidades pedagogicas dos profissionais docentes
de lingua materna que circulam na instituicdo escolar, chega a conclusdo de que:
“A identidade profissional dos professores nédo é algo fixo, imutavel, muito menos uma
propriedade” (/bid., p. 28). Esse trabalho é realizado a partir da anélise do papel do outro

no processo de constru¢a@o de identidade. Para tratar da nocao de identidade, Oliveira faz
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referéncia a Bernstein ao falar sobre dois tipos de identidades: Identidades Pedagégicas e
identidades Locais.

Essas identidades constituem discursos [...] praticas discursivas que vao
orientar praticas sociais, qualificando a natureza das relacdes intersubjetivas,
as quais, mediadas pela linguagem, vao possibilitar a representagdo e
construgéo de processos identitarios (/bid., p. 29).
Apos apresentar pontos referentes a cada um dos dois tipos de identidades, tendo
como referéncia a linha temporal, centrando a primeira no tempo passado e a segunda, no

futuro, a autora conclui que:

No caso da identidade do profissional docente de LM, pensamos que a
literatura especifica ndo nos autoriza ainda a afirmar a existéncia de processos
de construcao de tais identidades, no maximo, poderiamos dizer que esta se
construindo uma cultura de resisténcia ao estabelecimento, ao canone, mas
ainda sem se constituir como uma tradigdo. (OLIVEIRA, 2006, p. 33)

Essa conclusdo a que chegou Oliveira permitiu-me tomar dois posicionamentos: o
primeiro seria de que é melhor, entdo, como defendo, falar em termos de convivéncia de
identidades em estado de tenséo; o segundo, diretamente relacionado ao primeiro, seria
de que ndo se trabalha com a no¢éo de tradicdo como algo que possibilita a estabilizacéo,
a fixidez.

Lima (2003), analisando textos escritos para o concurso ‘O professor escreve sua
historia’, identificou a presenca de duas formagdes discursivas (FD) conflitantes. Uma que
representaria uma imagem idealizada do fazer docente, um lugar de poder com grande
prestigio social, e outra que comportaria o discurso de desvalorizagdo do profissional
docente. Postula ainda que “[...] talvez esse discurso de desvalorizagéo do professor seja
o de mais alta incidéncia na sociedade atual, no que se refere a instituicdo escolar” (LIMA,
20083, p.258), merecendo, portanto, uma atengéo maior.

Eckert-Hoff (2003) questiona a tese de que ainda &€ comum nos cursos de
formacédo profissional, o direcionamento para a identificagdo da imagem do profissional
docente tida como fixa a partir de caracteristicas comuns. Por meio da anélise de
discursos da prépria histéria de vida do profissional docente, ela visa desconstruir essa
tese. Parte de um deslocamento do sujeito cartesiano, centrado, racional, a um sujeito
descentrado, fragmentado, evidenciando uma heterogeneidade constitutiva do sujeito. A
autora diz preferir usar o termo ‘identificacdo’ em vez de identidade, ja que a nogéo de
identidade carrega a ideia de um sujeito totalizante e homogéneo, que ndo leva em conta
a multiplicidade de discursos e de dizeres que o constitui. Postula, assim, a existéncia de
momentos de identificacdo em constantes movimentos, que a identificagcdo constroi-se na
heterogeneidade e que ha dentro de nés identidades contraditérias. Este procedimento
contribui para um processo de inclusao social, pautado na diversidade, na diferenca, bem
diferente do anterior.
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Garcia; Hypolito; Vieira (2005, p. 48), apresentando a identidade como uma
constru¢do, como uma forma de agéo na andlise da docéncia, dizem que: “Por identidade
profissional docente entendem-se as posicoes de sujeito que sdo atribuidas, por diferentes
discursos e agentes sociais, aos professores e as professoras no exercicio de suas fungbes
em contextos laborais concretos”.

61 CONSIDERAGOES FINAIS

Passo entédo a defender, a partir de tudo que apresentei acima, a coexisténcia de dois
tipos de discursos que movimentam a constru¢éo de identidades profissionais docentes:
um discurso que visa estabilizar, fixar, naturalizar identidades profissionais docentes (tanto
as que valorizam como as que desvalorizam), processo que culmina em excluséao social;
e, um discurso que visa desestabilizar, desnaturalizar identidades profissionais docentes
(tanto as que valorizam como as que desvalorizam), processo esse que culmina em
inclusdo social. Defendo, ainda, a existéncia de uma tensao entre esses discursos: 0s que
visam naturalizar e os que visam desnaturalizar identidades profissionais docentes. Essas
praticas discursivas podem ocorrer em um mesmo discurso, em um mesmo profissional,
como construgdo discursiva de um mesmo profissional docente, mas em situagbes
discursivas diferentes. Veja o que diz Moita Lopes (2002, p. 199):

E nesse sentido também que as identidades sociais que venhamos a assumir
nas praticas discursivas das quais participamos podem ser contraditorias
entre si. Considere, por exemplo, como o poder atravessa de forma diferente
a relacédo de uma professora autoritaria com seus alunos (sua identidade
na instituicdo) e o papel de submissdo da mesma professora em relagao
ao marido em casa (sua identidade na familia). H4, claramente, identidades
sociais contraditorias coexistindo na mesma pessoa.

Assim, passo a entender a nog¢do de identidade profissional docente como uma

construgdo discursiva, ou seja, performada no discurso, as vezes, contraditérias que

coexistem em estado permanente de tenséo.
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RESUMO: O objetivo geral deste trabalho
€ apresentar 0 mapeamento da situagdo da
formacéo dos professores indigenas do PARFOR
no municipio de Tonantins, no Amazonas, no que
diz respeito as linguas ai envolvidas. Os objetivos
especificos de nosso estudo s&o: averiguar
se 0 ensino de linguas realizado no programa
PARFOR favorece/prioriza as linguas indigenas
e/ou portugués e/ou espanhol; registrar possiveis
dificuldades que os alunos indigenas do PARFOR
no municipio de Tonantins-AM tém para continuar
e finalizar o curso e, a partir da visdo dos alunos
indigenas, de que maneira a formagao repercute
no ensino de linguas realizado nas escolas onde
eles trabalham. Os autores que utilizamos para
embasar nossa pesquisa acerca da formacéo de
professores indigenas e do ensino de linguas em
contexto bilingue sao: Wilkins (1976), Cavalcanti
(2003), D’Angelis (2012), Krashen (1982), Freire
(2008), dentre outros, além de documentos como
a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e o Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas
(RCNEI). Os resultados de nossa investigacao
apontam o perfil dos académicos do PARFOR, os
desafios que se apresentam a eles, em especial,
em relagéo as linguas e, ainda, as limitagcbes que
a formacéo inicial apresenta a esses académicos
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para que 0os mesmos possam atuar de forma
mais reflexiva, critica e consciente sobre o seu
fazer.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao de professores
indigenas. PARFOR. Limitagdes. Uso de
diferentes linguas. Ensino.

TRAINING OF INDIGENOUS TEACHERS
IN THE MUNICIPALITY OF TONANTINS-
AMAZONAS: A STUDY FROM PARFOR

ABSTRACT: The general objective of this work
is to present the mapping of the situation of the
training of indigenous teachers of PARFOR in
the municipality of Tonantins, in Amazonas, with
regard to the languages involved there. The
specific objectives of our study are: to ascertain
whether language teaching carried out in the
PARFOR program favors / prioritizes indigenous
languages and / or Portuguese and / or Spanish;
register possible difficulties that indigenous
students of PARFOR in the municipality of
Tonantins-AM have to continue and finish the
course and, from the perspective of indigenous
students, how the training affects the language
teaching carried out in the schools where
they work. The authors we use to support our
research on the training of indigenous teachers
and language teaching in a bilingual context are:
Wilkins (1976), Cavalcanti (2003), D’Angelis
(2012), Krashen (1982), Freire (2008), among
others, in addition to documents such as the Law
of Guidelines and Bases (LDB) and the National
Curriculum Framework for Indigenous Schools
(RCNEI). The results of our investigation point to
the profile of PARFOR academics, the challenges
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that are presented to them, especially in relation to languages and, also, the limitations that
the initial training presents to these academics so that they can act in a different way more
reflective, critical and conscious about your doing.

KEYWORDS: Training of indigenous teachers. PARFOR. Limitations. Use of different
languages. Teaching.

11 INTRODUGCAO

O tema de nossa investigacéo é a formacgéo de professores indigenas e o objetivo
geral foi realizar o mapeamento da situagéo da formacédo dos professores indigenas do
PARFOR no municipio de Tonantins-AM, no que diz respeito as linguas ai envolvidas.

Para a elaboracéo da fundamentacéo teorica do estudo, teve-se como base os
trabalhos de Wilkins (1976), Cavalcanti (2003), D’Angelis (2012), Freire (2008), dentre
outros, além de documentos como a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e o Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI). Diante disso, os procedimentos
que foram utilizados para a geragéo de dados foram: levantamento bibliogréafico, aplicacéo
de questionario aos professores indigenas, com perguntas fechadas e abertas. Cabe
ressaltar que, devido ao cenario que assola o mundo por conta da pandemia motivada pela
COVID-19, o questionario ou as entrevistas foram feitas, alternativamente, com o auxilio de
formularios digitais e redes sociais, dependendo do acesso e disponibilidade dos sujeitos
da pesquisa.

No municipio de Tonantins, Amazonas, no programa PARFOR, houve uma grande
demanda de alunos indigenas, no entanto, a maioria desses alunos desistiram ou por conta
da localidade/distancia ou por ndo entender o portugués falado durante as aulas, sendo
que, a formacgéo desses professores indigenas é fundamental para preservacéo da lingua
e costumes do seu povo. De acordo com Cavalcanti (2003, p. 22), “concebe-se a escola
ndo como lugar Unico de aprendizado, mas como um novo espacgo e tempo educativo que
deve integrar-se ao sistema mais amplo de educacéo de cada povo”.

Assim sendo, as escolas, como também as Universidades deveriam adotar meios
que pudessem ajudar esses alunos em sua formagao. Contratando professores formados
que falassem a lingua indigena dentro de sala de aula.

Acerca disso, 0 que se espera do professor indigena € que ele tenha uma atuagéo
na escola e para a escola, ou seja, o professor tem que ser inovador, buscando meios com
que seus alunos entendam os contetdos e que possam interagir com ele dentro de sala de
aula, conhecer a cultura e os costumes do seu povo é essencial para que haja progresso
no ensino aprendizagem, mas também é de suma importancia que ele ensine seus alunos
a conhecer as diversas culturas, porque muitos indigenas saem de suas comunidades em
busca de estudos, de uma profissdo, entédo cabe o professor preparar seus alunos para
que ele nao possa ter dificuldade de se relacionar em sociedade. De acordo com D’Angelis

(2012), é necessario se trabalhar o bilinguismo nas comunidades indigenas, exatamente
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para que eles possam chegar em locais como esses (da Universidade) e se sentirem
familiarizados com o ambiente educacional e profissional.

O Decreto n.° 6.755/2009 da Presidéncia da Republica, em seu artigo primeiro,
instituiu a Politica Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério da Educacao
Basica, “com a finalidade de organizar, em regime de colaboracao entre a Uniéo, os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios, a formacao inicial e continuada dos profissionais do
magistério para as redes publicas da educacéo basica”, por exemplo, o PARFOR.

Acerca disso, o Plano Nacional de Formacédo de Professores da Educagéo Bésica
surge de um esforgo institucional coletivo, construido entre o Governo Federal, Capes,
governos estaduais e municipais e as universidades.

Assim sendo, o PARFOR foi criado com a finalidade de dar continuidade na formagéo
de professores em nivel superior. Sendo que, inicialmente seriam atendidos aqueles que se
encontram, na pratica, em exercicio docente com criangas, sem ter titulagédo universitaria e,
muitas vezes sequer formagéo especifica de nivel médio (BOSCHETTI, 2017, p. 06). Além
disso, o programa foi criado com o intuito de minimizar as desigualdades sociais.

Assim sendo, o PARFOR é um meio de formagao que promove aos professores uma
educacao de qualidade para que eles possam trabalhar com seus alunos de forma cada
vez mais inovadora, assegurando assim o direito a cidadania.

Nesse sentido, os resultados de nossa investigacdo apontam que o programa
PARFOR em Tonantins realiza o ensino para alunos indigenas; bem como, tragamos o
perfil dos académicos, tendo em vista o processo de formagéo deles, os desafios que se
apresentam a eles devido aos anseios da comunidade na qual atuam, os préprios interesses
deles, e, ainda, as limitagdes que a formacéo inicial apresenta a esses académicos para
que 0os mesmos possam atuar de forma mais reflexiva, critica e consciente sobre o seu

fazer.

21 REFERENCIAL TEORICO

A formacgéo académica é imprescindivel para quem trabalha na educacéo, € ela que
vai contribuir para que o professor esteja apto para educar e formar bons cidadéos para
sociedade. Acerca disso, a formacgéo de professores gera vérias implicacdes em relagdo a
forma como é realizada e os impactos gerados, uma delas é a forma como essa capacitacéo
esta sendo trabalhada em Universidades, ou em programas de formacgdo continuada,
como o PARFOR, por exemplo. Assim sendo, este referencial teérico esta dividido em trés
secbes. De inicio, trataremos a formagé@o de professores indigenas, suas implicacbes e
direitos perante a sociedade. Em seguida, abordaremos a aquisicdo de segunda lingua
e como ela é importante para o aprendizado do individuo, que consequentemente facilita

esse individuo a viver na sociedade, ou seja, na realidade da qual ele faz parte.
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2.1 Formacéo de professores indigenas

O Servico de Protegdo aos indios e Localizagdo de Trabalhadores Nacionais
(SPILTN), e mais tarde o SPI, foi criado com o intuito de integrar os povos indigenas a
sociedade nacional. De acordo com o decreto de criagéo, o SPI poderia intervir consultando
as liderancas indigenas, para modificar habitos e praticas das comunidades indigenas na
prestacdo de assisténcia a estas. O decreto também previa a criagdo de escolas para
instrucdo primaria sem carater obrigatorio, proibindo que se obrigassem “os indios e seus
filhos a qualquer ensino ou aprendizagem, devendo limitar-se a acdo do inspetor e de
seus auxiliares a procurar convencé-los, por meios brandos, dessa necessidade” (BRASIL,
1910, Art. 15).

Acerca disso, em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, Lei n.°
9.394, enaltece esses regulamentos constitucionais e em 1998 é lancado o Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI). Em 1999, a resolugédo 03, do
Conselho Nacional de Educacgéo estabelece diretrizes para o funcionamento das escolas
indigenas no pais, “reconhecendo-lhes a condi¢céo de escolas com normas e ordenamento
juridicos proéprios” (BRASIL, 1999, Art. 1°).

Essas bases solidas oportunizaram a garantia da ndo descaracterizagdo dos
costumes, tradigcbes e culturas dos povos nativos. E para fortalecer esse contexto, emerge
também o curriculo intercultural, o qual transcende as relacdes sistematizadas entre indios
e nao indios.

Mas nem todos os estados e municipios estao dispostos a construir escolas indigenas
e promover a esses cidaddos uma educagdo que valorize sua cultura e sua lingua. E o
que acontece no municipio de Tonantins, no Amazonas, por ndo ter uma escola propria
para indigenas, muitos pais procuram escolas ndo indigenas para seus filhos, sendo que
a Resolugdo CNE 03/1999 (BRASIL, 1999), estabelece que os professores das escolas
devem ser prioritariamente indigenas e tém direito a formacédo em servigo.

Macedo (2015, p.43) assinala que nas ultimas décadas ocorreu um intenso processo
politico reivindicatorio posto em curso pela sociedade civil organizada e liderangcas
indigenas, com o objetivo de assegurar “uma escola que considerasse de fato e de direito
as especificidades linguisticas e culturais dessas sociedades”.

Nesse sentido, os alunos indigenas tém o direito de buscar avangcos em seus
conhecimentos, para que mais tarde possam voltar para suas comunidades para ensinar de
maneira adequada valorizando a lingua e sua cultura. Todavia, ndo se pode esquecer que
para garantir a qualidade da escola indigena, cabe aos governantes 0 compromisso com
insercoes de politicas publicas adequadas as especificidades dos povos, além disso, deve-
se levar em consideracao a resisténcia dos movimentos e compromisso dos professores
indigenas no fortalecimento da identidade e ressignificacdo das propostas pedagodgicas,
com base na cultura e saberes tradicionais das comunidades e aldeias com a qual mediam
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a educacgéo formal.

Tendo em vista as demandas de um mundo cada vez mais globalizado, conectado,
tornou-se necessario que os indigenas aprendessem a lingua portuguesa, a fim de manter-
se conectados com o mundo atual, claro ndo deixando de lado seus costumes e sua cultura.
Nesse sentido, &€ importante que programas de formagéo especificos possam ajudar os
professores indigenas em seus processos de formagédo, mas deve-se levar em conta as
suas especificidades. De acordo com Freire (2008), em qualquer modalidade educativa,
deve existir na educacgao o respeito a identidade cultural, mas também o reconhecimento

de cada individuo em assumir suas culturas, tradigoes.

2.2 Aquisicao de segunda lingua

Alinguagem é o meio de comunicagé@o mais utilizado pelos individuos para interagir
na sociedade em que vivem. Nesse sentido, aprender diferentes linguas tornou-se
necessario, principalmente no ambito educacional onde os professores tém de lidar com
alunos de diferentes costumes e culturas.

Segundo a teoria histérico-cultural, a aprendizagem e o desenvolvimento do ser
humano se desenvolvem a partir das praticas de seu cotidiano, em seu grupo social. Ou
seja, para se aprender uma segunda lingua, o individuo tem que praticar a lingua alvo néo
somente nas salas de aula, mas em seu cotidiano, principalmente estudantes indigenas
que sentem dificuldades de aprender o portugués.

Desse modo, a aquisicdo de uma segunda lingua depende exclusivamente da
pratica, ou seja, do uso de determinada lingua tanto na escrita e na oralidade, tanto em
salas de aula quanto em suas as atividades cotidianas.

Segundo Wilkins (1976, p. 35), aprender uma segunda lingua ndo significa
simplesmente repetir enunciados, mas fazer escolhas linguisticas em situacdes especificas.
Para o autor, o aprendiz precisa ser posto em uma posi¢éo que o obrigue a fazer escolhas,
ou seja, por ele em situagdes em que ele va praticar a lingua.

Acerca disso, 0 autor sugere que aprender néo significa apenas memorizar dialogos
e expressoes, para o aluno aprender determinada lingua ou assunto, o professor precisa
utilizar métodos e contetdos que despertem o interesse do aluno em aprender e participar
das aulas.

A aprendizagem é um processo que estaria estreitamente ligado a fatores
motivacionais. Se o aprendiz sente uma necessidade de comunicar algo em um contexto
real, ele realmente ira encontrar a motivacdo necessaria para aprender o que precisa
(WILKINS, 1976, p. 38).

Krashen (1982, p. 10) reitera dizendo que aprendizagem seria 0 conhecimento
consciente de uma segunda lingua, saber as regras, estar ciente delas e ser capaz de falar
sobre elas.

Nesse sentido, para os estudantes indigenas participarem das aulas do PARFOR
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eles teriam que estar cientes das regras, mas isso n&o quer dizer que eles ndo possam lutar
pelos seus direitos em possuir um intérprete ou um professor capacitado nas duas linguas.

Para Wilkins (1976, p. 39), um dos fatores que promove a aprendizagem de uma
lingua seria a significancia da lingua a ser aprendida. Mais uma vez, pode-se sugerir que
se determinado item néo tiver significancia para o aprendiz, existe uma possibilidade de
ele ndo aprender.

31 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os sujeitos da pesquisa foram os estudantes indigenas e n&o indigenas do Programa
PARFOR do municipio de Tonantins, no Amazonas. Para obtencdo dos resultados, foi
aplicado um questionario com o intuito de obter o méaximo de informacgbes possiveis. Para
isso, foi realizado o mapeamento da situagéo dos professores junto com a coordenadora do
PARFOR do municipio, a finalidade foi buscar informag6es sobre quem eram esses alunos.
Assim como também contei com a ajuda dos professores da SEDUC, Nilson e Alcemir, a
ajuda deles foi fundamental para que eu pudesse continuar minha pesquisa, sendo que
eles conheciam a maioria dos alunos e me indicaram onde eu poderia encontrar.

Sendo assim, comecei a aplicar o questionario para alguns alunos/professores que
residiam no municipio, na mesma semana eu parti para as comunidades, consegui visitar
algumas comunidades nessa semana, contudo consegui aplicar somente sete questionarios
nas comunidades ribeirinhas, sendo que em comunidades diferentes e préximas uma da
outra. Ao todo, foi aplicado o questionario a 13 pessoas. E importante ressaltar que foram
tomadas todas as medidas de protecéo possiveis em relagdo a Covid-19.

Comunidade em que

Docente  Naturalidade Idade Escolaridade/formacao

atua

A Tonantins 31 Licenciatura em Letras Séo Pedro
B Tonantins 29 Formacéao pedagogica Santa Cruz
C Tonantins 29 Deus & Amor
D Tonantins 43 Formacéao pedagogica Santa Terezinha
E Tonantins 50 Formacéo pedagogica Santa Lucia

) Formacgéao de professores da . .
F Tonantins 35 educacao basica-PARFOR Bico da Chaleira
G Tonantins 39 Magistério Sé&o José do Amparo
H Tonantins 42 Formagéao pedagogica
| Tonantins 40 Formagéo pedagégica Bairro José Cordeiro
J Tonantins 35 Ensino médio/professora

Linguistica: Linguagem, linguas naturais e seus discursos Capitulo 19



K Tonantins 40 Completa Bairro Santo Expedito

Tonantins 28 Ensino médio N&o estou atuando
. Estou cursando: letras lingua Atualmente néo estou
M Tabatinga 32 portuguesa trabalhando

Tabelal. Dados dos professores entrevistados do curso PARFOR.

A tabela 1 apresenta os dados dos 13 professores indigenas e nao indigenas que
foram entrevistados, indicando sua naturalidade, idade, escolaridade/formacédo e qual
comunidade atuam, sendo que, como podemos visualizar alguns docentes nédo estéo
trabalhando, segundo eles € por questdes politicas ou o contrato chegou ao fim.

Nesse sentido, a segunda questdo do questionario foi referente a atuagdo do
professor no programa PARFOR, com o intuito de sabermos de que forma o professor
ministrante trabalha, quais meios e métodos que ele utiliza para ministrar as aulas.

O professor ministrante busca meios que auxiliem vocé indigena a entender o
Docentes contetdo?

Sim, os professores tentam dar o seu melhor: como dinamica, aulas praticas,

AM pequenos projetos e etc.

N&o sou indigena, porém os professores que vem ministrar as aulas nos ajudam
MR bastante e buscam varios metodos que facilitam o meio de comunicacdo com todos.
JM Sim
RF Sim
AN Sim, os professores buscam metodos que facilitam o entendimento.

Nao tenho dificuldade pra falar o portugués, falo muito bem. Todos os professores
que ja ministraram as aulas buscaram meios para que todos entendessem o
EC contetdo.

Sim: por que; o professor faz com que os alunos por meios de exercicio, leitura
GM seminarios.

Sim busca meios para auxilia por meio de livros e apostilas para entender o
EG contetdo.

Porém a contribuicdo dos falantes desenvolve as habilidades e o conhecimento
MC linguistico ao refletir o foco atual dos nossos interesses.

Sim, o professor sempre buscam ministrar as suas aulas mostrando a realidade
MA local através dos contetdos, respeitando e abrangendo bastante a cultura.

Buscar sim meios de auxiliar, nés aluno como entender, nos mostra em data show,
ES explicar mais de uma vez, escrever na lozar.

Poucas vezes, porque fala muito. Tem uns, outros ndo. Tem uns que repetem
GS novamente, pergunta onde néo entendeu.

N&o, os conteudos vem de extrema dificuldade, mas torna facil pelo motivo de eu ja
AF tenha estudada no municipio ha muito tempo.

Tabela 2. Atuagdo do professor regente.

A tabela 2 apresenta a opiniao dos alunos sobre a forma de ensino, como e quais
métodos e meios os professores ministrantes buscam trabalhar em classe para que os
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mesmos tenham entendimento. Pode-se notar que a maioria deles avalia como positivo
o0 método de ensino utilizado pelos professores no PARFOR, apenas um disse que nao,
o aluno AF, o qual relatou inclusive os a que muitas das vezes o professor ministrante
solicitava que ele explicasse o assunto na lingua tikuna para os colegas, ja que ele fala e
entende o portugués. Vale ressaltar que as respostas foram transcritas de acordo com o

que estava no questionario.

14
12
10

o N BB O

A lingua  Distancia Financeira Nenhuma Total
das opc¢oes

Gréfico 1.Dificuldades enfrentadas pelos alunos durante o curso.

De acordo com o gréfico 1, foi elaborada uma pergunta com finalidade de saber
quais sdo as maiores dificuldades enfrentadas pelos alunos durante o curso, que
consequentemente nos dara uma luz do porqué muitos acabam desistindo do curso.
Cinco pessoas responderam que a dificuldade financeira atrapalha bastante durante esse
percurso como afirma G M “por muitas das vezes vem da comunidade deixando familia,
para busca uma vida melhor; através dos estudos”. Com isso, consequentemente a
distancia se torna também um desafio para quem reside na comunidade, fazendo com
que a dificuldade desse aluno seja em dose dupla tanto financeira quanto distancia. G
S afirma que “a distancia, porque eu venho todas manhas cedinho da comunidade para
cede do municipio de rabetinha e financeiramente por que quando estamos estudando nédo
estamos trabalhando ndo temos dinheiro pra comprar nosso alimento”.Nesse sentido, como
podemos observar, distancia e vida financeira figuram como desafiadores para os alunos
do PARFOR no municipio de Tonantins, como bem comentado a maioria deles residem na
comunidade e para se deslocar até a sede do municipio requer gastos com combustiveis
e alimentacéo.

Duas pessoas disseram que ndo sentem dificuldade nenhuma e uma pessoa relatou
que sente dificuldade na lingua, conforme M A “a minha maior dificuldade foi na lingua
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portuguesa, mas estou forcando o maximo para acompanhar os conteudos ministrados

pelo professor”.

Sendo assim, a partir disso surgiu outra pergunta: Sendo que o conteudo ministrado

na sala de aula é em portugués, vocé sente dificuldades ao voltar para sua comunidade e

ministrar as aulas em Portugués?

Docentes

AM Nao
MR Nao sinto dificuldades
JM Nao

Nao, porque moro na cidade ja muito tempo durante meus estudos aprendir a lhe dar
RF com esses desafios e apesar de tudo isso tive um pouco de conhecimento.
AN N&o respondeu
EC Nao tenho nenhuma dificuldade porque falo bem portugués.

N&o por ser um aluno universitario estudioso, interessado nos contetidos trabalhos e
GM comentar as duvidas com o professor e colegas.

Sim, principalmente na lingua portugués para ser ministrado em sala de aula com os
EG alunos por ndo compreender bem.

Nao, nao sinto dificuldade, sinto prazer de atuar em sala de aula, desenvolvendo,
MC assim as habilidades de conhecimento.

Nao, porque tudo dependera muito de mim como professora em ser uma étima pessoa
MA em administrar aulas para criangas que serdo o amanha o futuro da comunidade.
ES Nao sinto dificuldade, de ministra aula na comunidade.

N&o. Porque n6s somos indigenas kokama, mais nos falamos a lingua portuguesa.
GS Né&o falamos a lingua materna kokama.

N&o. Porque eu entendo bem o portugués, mas se eu ndo entendesse ai seria uma
AF dificuldade, por isso fica facil ministrar as aulas na comunidade.

Tabela 3. O ensino de lingua portuguesa nas comunidades.

Conforme a tabela 3, muitos professores afirmam nao sentirem dificuldades de

ministrar suas aulas na lingua portuguesa, como podemos observar eles procuram meios

com que suas aulas se tornem compreensivas, apesar de relatarem que o professor

ministrante do PARFOR ndo busca muitos métodos de ensino, eles proprios quando

chegam em casa estudam, buscam compreender para que haja a socializagdo do saber

quando os mesmos voltam para suas comunidades. E importante ressaltar que muitos

povos perderam sua lingua materna com o passar dos anos, por isso a importancia da

valorizagé@o da cultura desses povos é muito importante para sua identidade. Apenas uma

pessoa disse que sente dificuldade em administrar suas aulas em portugués por seus alunos

ndo entenderem muito bem, entdo, pode-se notar que depende muito de comunidade para

comunidade, pois ainda existem muitas pessoas que falam a lingua materna.

Acerca disso, foi questionado quais foram os métodos utilizados por eles para
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alcancar éxito nas suas aulas e atividades. Uma das respostas que achei muito interessante
foi de A F que disse o seguinte “varios métodos, é ensinar os alunos bilingue, no portugués
e na lingua oficial da nossa comunidade e também no curso esta me proporcionando uma
avanco de aprendizagem que eu ndo sabia”. Assim como também de G S “os métodos séo
das formacdes como: jogos ludicos, colar das palavras e também aulas interdisciplinares”.
Nesse sentido, & muito importante que o bom professor busque varios métodos de ensino
para que haja aprendizado de ambas as partes, estarem informados sobre todos os
assuntos é essencial para quem trabalha principalmente com alunos indigenas.

Sobre ensinar de forma diferenciada E G relata “os métodos utilizados foram os
nomes de frutas, de animais e de plantas para forma palavras para poder ser feita as
atividades”. Segundo E G utilizar esses métodos com os alunos indigenas tem sido bastante

produtivo, pois &€ importante ensinar seus alunos com exemplos de nossa regiéo.

Docentes  Como vocé avalia o curso PARFOR? Algo precisa ser melhorado?

AM Muito 6timo.

Curso PARFOR é um dos melhores, pois ajuda os professores que nao tem condi¢cao

como sair pra estudar em outros municipios e ele tras os cursos ate para todos em sua

area. Precisa ser melhorado a questéo do local onde acontece as aulas durante os
MR periodos.

No meu ponto de vista néo, tenho nada a dizer se precisa melhorar algo, porque

percebo que os alunos do parfor, se sente muito felizes com os professores e isso me

faz feliz também. O curso parfor € muito importante na vida de cada aluno que esta
JM cursando. Porque tem os melhores profissionais.

O PARFOR veio numa boa hora, através dele temos a oportunidade, de estudar e ter
mais o conhecimento, de todas as disciplinas, ministradas por cada professor e com
R F isso so temos que aproveitar.

A maior dificuldade no curso é a falta de sala e cadeira, muitos colegas que chegava
AN atrazados tinham que sentar no chéo.

Pra mim o curso estava indo muito bem, infelizmente teve que parar, gostei muito de
todos os professores que vieram ministrar as aulas todos foram 6timos professores.

EC Por mim n&o precisa mudar nada.
Sim; Porque como moramos no interior é dificio por ndo possuir um computador uma
GM biblioteca uma internet de qualidade.
EG Eu avalio por ser um curso muito bom.
MC Curso superior de graduagao precisa continuar os conhecimentos linguisticos.

O parfor foi uma grande conquista para cada um dos alunos, pois era um sonho em
ser professora e ter um estudo superior. Acho que deve ser mais estruturado as aulas
MA com internet e mais tecnologias para facilitar ao professor como ao aluno.

O curso parfor aprofunda nossos conhecimentos, experiéncias academicas na nossa
ES vida profissional.

Muito importante para nés indigenas que nao temos oportunidades e condigoes
GS financeiras para cursar uma graduagao em outro municipio.

Eu avaliando o parfor, € uma compromisso com nos cursista de transmite algo que nés
entenda, os ministrantes sao muito bons. Pra ser melhorado eu acho que néo, no meu
AF ponto de vista.

Tabela 4: Avaliagao dos participantes quanto ao curso do PARFOR.
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A tabela 4 mostra como os professores/ alunos avaliam o curso PARFOR e se
algo precisa ser melhorado. Como podemos observar, segundo os professores, o curso
contribuiu para que eles pudessem ter uma formagéao superior, sendo que muitos deles néo
tém condi¢des de sair de sua comunidade e ir para outro municipio. Vale salientar que alguns
reclamaram do local das aulas, o PARFOR né&o tem um local especifico, proprio, é cedida
uma sala na Escola Estadual Santo Expedito para que eles estudem, mas infelizmente a
sala é pequena, ndo cabem muitas carteiras e muitos alunos sentam no chéo.

Sendo assim, fazendo uma viséo geral, conforme 0s professores participantes de
nosso estudo, o curso PARFOR no municipio de Tonantins- AM prioriza, em alguma medida,
as diversidades linguisticas ali existentes e o ensino é feito de forma explicativa que todos
entendam e tenham aprendizado durante os conteudos, péde-se notar as dificuldades dos
académicos e sentir o quanto é dificil sair de suas comunidades todos os dias atras de um
futuro melhor para suas familias. E perceptivel a dedicacéo de cada um, chegar em suas
residéncias e continuar estudando, lendo, pesquisando, buscando meios para ser um bom

professor em sala de aula.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Realizar um estudo sobre a formagédo dos professores indigenas no municipio de
Tonantins — Amazonas foi um projeto que superou minhas expectativas, ampliando meus
conhecimentos teéricos e de mundo. Essa pesquisa foi de suma importancia para sabermos
como anda o ensino no curso ofertado pelo PARFOR, como funciona, quais métodos os
professores utilizam para superar qualquer dificuldade. Acerca disso, pode-se dizer que 0s
objetivos deste projeto foram alcancados.

Para mim, como pesquisadora conhecer cada dificuldade e superacdo dos alunos

/ professores foi como me abrir os olhos que nada nessa vida é facil, se queremos algo,
temos que correr atras independente de condi¢des financeiras e distancia, com certeza essa
pesquisa serviu de inspiragdo para concluir mais esse desafio. Espero que este trabalho
possa contribuir para que a coordenag¢édo do PARFOR olhe por esses alunos indigenas que
sofrem bastante com a distancia, tornando assim um desafio para concluir o curso. Assim
como também favorecer uma estrutura adequada para os alunos e professores.

Portanto, essa pesquisa foi de suma importancia tanto para minha vida pessoal
e profissional, foi muito gratificante conhecer cada comunidade, professor e saber como
funciona essa troca de conhecimentos no municipio, e consequentemente poder ajuda-los
futuramente.
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CAPITULO 20

INTERVENCAO PEDAGOGICA NOS CURSOS
DE LETRAS: POR UMA EDUCAGAO
SOCIOLINGUISTICA CONSCIENTE

Data de aceite: 12/07/2021

Vera Maria Ramos Pinto
UENP/CJ

RESUMO: Os estudos sociolinguisticos podem
trazer muitas contribuicdes para o ensino da
Lingua Portuguesa (LP). Dentre elas, estao
o reconhecimento da pluralidade linguistica
brasileira, em que convivem variedades diversas,
e definicdo conceitual béasica para o tratamento
adequado dos fendmenos linguisticos variaveis.
Entretanto, sabemos que todo o aparato teérico-
metodologico para o tratamento da variacdo
linguistica, principalmente sob o viés educacional,
ainda ndo chega de forma efetiva na formacgéo
docente inicial e, consequentemente, as salas
de aula da educacdo béasica. Com a crenga,
portanto, de que o futuro professor deve ter uma
formacdo bem fundamentada sobre e como
trabalhar o tema variagéo linguistica, a luz da
Sociolinguistica Educacional, elaboramos Projeto
de Intervencdo Pedagogica (PIP), desenvolvido
nas salas de aula dos 3° anos dos cursos de
Letras da Universidade Estadual do Norte do
Parand UENP/ campus Jacarezinho. Neste
artigo, apresentamos o PIP, como também os
resultados alcancados, aplicado por meio de um
plano de agéo, voltado para teoria - pratica, na
formacéo docente inicial, a fim de conscientizar
o futuro professor de Lingua Portuguesa sobre a
importancia da abordagem da variagéo linguistica
no contexto escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo Sociolinguistica;
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variacdo linguistica; intervencdo pedagogica;
formacgao docente inicial; cursos de Letras.
RESUMEN: Los estudios sociolinglisticos
pueden traer muchas contribuciones a la
ensefianza del portugués (LP). De entre
ellas, estan el reconocimiento de la pluralidad
lingtiistica brasilefia, en que conviven variedades
diversas, y definicion conceptual basica para
el tratamiento adecuado de los fendmenos
linglisticos variables. Sin embargo, sabemos
que todo el aparato tedrico-metodologico
para el tratamiento de la variacion linguistica,
principalmente bajo el sesgo educacional,
aun, no llega de forma efectiva en la formacion
docente inicial y, consecuentemente, a las aulas
de la educacioén basica. Con la creencia, por lo
tanto, de que el futuro profesor debe tener una
formacién bien fundamentada sobre y cdémo
trabajar el tema variacion linguistica, a la luz de la
Sociolinguistica Educativa, elaboramos Proyecto
de Intervencion Pedagogica (PIP), desarrollado
en las aulas de los 3°s de los afios cursos de
Letras de la Universidad Estadual del Norte
de Parand UENP / campus Jacarezinho. En
este articulo, presentamos el PIP, asi como los
resultados obtenidos, se aplica por medio de un
plan de accion, centrandose en teoria - practica
en la formacion inicial del profesorado con el fin
de educar a la futura profesora de portugués
Hablando sobre la importancia del enfoque de
cambio lingUistica en el contexto escolar.
PALABRAS CLAVE: Educacion Sociolinglistica;
Variacion linguistica; Intervencion pedagogica;
Formacién docente inicial; Cursos de Letras.
(Como fago para tirar a cor do fundo? Rss
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coloquei no google tradutor e copei).

INTRODUCAO

O ensino de lingua portuguesa (LP) comegou a adquirir nova visdo no contexto
educacional brasileiro, no inicio da década de 80. Foram colocados em cena, debates
sobre o ensino da gramatica normativa, como também sobre a abordagem da variacéo
linguistica no contexto escolar, tendo em vista a diversidade linguistica e cultural da nossa
lingua.

Esse novo panorama acarretou o surgimento de discussdes mais profundas sobre
0s objetivos do ensino tradicional de gramatica nas aulas de LP, em sua perspectiva
prescritiva, que impde um conjunto de regras a ser seguido, como também sobre o porqué
do néo tratamento da variagéo linguistica do portugués brasileiro nas aulas de LP.

Desse modo, vieram a tona criticas como a de que o ensino de lingua, conforme
era desenvolvido nas escolas, ndo levava em consideracédo a realidade dos alunos, por
valorizar, excessivamente, a gramatica normativa em detrimento de modalidades néo
padrdo e por propor uma abordagem descontextualizada que se prestava a simples
identificacdo de categorias linguisticas.

Diante disso, a pratica de ensino de lingua materna comecgou a ser revista e a lingua
a ser considerada como algo que varia no tempo e no espago. Essa nova forma de ver o
objeto de ensino alcangou os 6rgéos publicos, principalmente, os 6rgéos responsaveis pela
educacao do pais.

E, nesse cenario, como apontam Sant’ana e Carvalho (2014, p.3), “[...] que surgem
os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCN), documento norteador
do ensino, elaborado pelo MEC em 1995 e distribuido, nacionalmente, em 1998”.

Entretanto, ja se passaram mais de 20 anos desde a publicacdo dos PCN e o
tema “variagéo linguistica” ainda causa controvérsias nos meios sociais. E uma tematica
bastante complexa, a medida que envolve questbes de identidade, estigma, discriminacao,
preconceito, norma, prestigio social e muitos outros.

Sabemos que a escola € concebida como lugar ideal, por exceléncia, para
descrever, explicitar, confrontar e combater a discriminagéo e excluséo social em fungéo da
diversidade linguistico-cultural brasileira, considerando que se trata de fendmeno inerente
a qualquer lingua natural viva.

Infelizmente, € sabido, também, que é nesse local que vemos, muitas vezes, a
intoleréncia a fala de alunos de classes menos privilegiadas, com relagdo aos usos da
lingua deles. H4 muitos professores despreparados para essa realidade de ensino de LP
com base na heterogeneidade linguistica.

Ha aqueles que continuam apegados ao estanque ensino tedrico-gramatical, talvez
por comodismo ou, até mesmo, por terem internalizado tais conceitos e julgarem que estéo
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agindo da maneira correta, em defesa da lingua portuguesa. Ha outros que se sentem
inseguros, sem saber, ao certo, como lidar com esse tema em sala de aula.

Por meio de nossa pratica docente, tanto no ensino fundamental e médio e,
principalmente no ensino superior, observamos que muitos professores da educacéo
basica, bem como os graduandos do curso de Letras, de um modo geral, ainda
desconhecem a Sociolinguistica Educacional, termo cunhado por Bortoni-Ricardo (2004),
e os principios dessa corrente linguistica, voltados para o ensino da lingua materna, néao
sabendo, efetivamente, lidar com a abordagem da variagéo linguistica nas aulas de Lingua
Portuguesa.

Sobre essa realidade da formacgéo docente, Bortoni-Ricado (2014) defende que é
preciso que o conhecimento que vem sendo acumulado ao longo de mais de vinte anos
sobre a variacao linguistica, saia dos muros das Universidades e seja, de fato, socializado
entre os professores de Lingua Portuguesa para que eles utilizem esse conhecimento em
beneficio dos alunos e até de si proprios.

Diante da busca da abordagem efetiva da variacao linguistica no contexto escolar e,
também, pela experiéncia como docente nos cursos de Letras da UENP/CJ, desenvolvemos
Projeto de Intervencédo Pedagodgica (PIP) nas salas de aula dos 3° anos dos cursos de
Letras da Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP) campus Jacarezinho (CJ), no
ano letivo de 2016, turmas em que ministro a disciplina de Linguistica Ill, o qual serviu de
base para a construcéo da nossa tese de doutorado (2018), intitulada “ Por uma educacéo
sociolinguistica consciente nos cursos de Letras”.

Neste artigo, entéo, apresentamos como foi o desenvolvimento do PIP, implementado
nas salas de aula dos 3° anos dos cursos de Letras/Espanhol e Letras/Inglés, da UENP/
CJ, no ano letivo de 2016 e os resultados alcangados com a implementagdo desse projeto.

Os pressupostos teoricos para a elaborag¢éo do PIB foram alicercados nos principios
da Sociolinguistica Educacional, com base nos estudos de Bortoni-Ricardo (2004, 2005,
2008, 2014) e Faraco (2008, 2015), dentre outros.

O METODO E O PIP

O método, para a realizagéo e desenvolvimento do PIB, foi a pesquisa qualitativa,
incidindo, particularmente, na pesquisa do tipo interventiva/ pesquisa-acdo. Para a
construgéo do PIP, seguimos as propostas metodoldgicas de Thiollent (1986) e de Bortoni-
Ricardo (2008), com algumas adaptacdes.

Assim o Projeto de Intervencéo Pedagogica (PIP) foi desenvolvido com a elaboragéo
de um plano de acéo, aplicado por meio de aulas expositivas dialogadas, ministradas pela
professora-pesquisadora, com a inclusé@o de i) contetdos teéricos sobre a Sociolinguistica
Educacional e sobre a Pedagogia da variagédo linguistica; ii) momentos de reflexdo em
sala de aula sobre os contetdos ministrados; iii) atividades praticas, com resolu¢ao de
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exercicios de concursos, do ENADE, de vestibulares sobre o tema variagéo linguistica; iv)
pesquisas bibliogréficas e de campo; v) producéo de textos, resumos e artigos cientificos,
para anais de eventos e producdo de texto, em verso ou em prosa com os dialetos
do Brasil para a revista de Educacdo Sociolinguistica; vi) analise de livros didaticos de
Lingua Portuguesa sobre o tema variacao linguistica; vii) estudo e analises de propostas
de atividades que contemplam as concep¢des da Pedagogia da Variagdo Linguistica; viii)
elaboragéo de proposta didatica para o trabalho com a variagéo linguistica; ix) participacéo
em evento de natureza cientifica

O plano de acéo que elaboramos teve como objetivo levar aos graduandos dos
3°anos dos cursos de Letras da UENP/CJ conhecimentos tedrico-praticos sobre a
Sociolinguistica Variacionista e a Sociolinguistica Educacional e no¢des basicas de como
abordar o tema variacéo linguistica nas salas de aula, por meio da Pedagogia da Variacdo
Linguistica.

Apresentamos, a seguir, um quadro com cronograma de acdes para exemplificar
a estrutura do plano de agédo na maioria das aulas de Linguistica Ill: cronograma (data);
conteudo tedrico (fundamentagdo cientifica do assunto estudado); objetivo da aula
(metas que se deseja alcangar com a aula e o conteldo ministrado) e estratégia de acao
(recursos didatico-pedagogicos para a exposi¢do da aula); momento reflexao (discussao
e reflexdo sobre o contelido teérico/pratico); da teoria a pratica, atividades praticas/ como
aplicar a teoria a pratica, exercicios de fixagdo de contetdos, dentre outros; e ampliando
conhecimentos, leitura complementar sobre o assunto estudado (PINTO, 2018, p. 96).

Aulas no 3° ano Letras/Espanhol e no 3° ano de Letras/
DATA: 18/04/2016 e 19/04/2016 Inglés.

i Breve histérico da Sociolinguistica antes de Labov;
CONTEUDO As pesquisas de Labov e a Sociolinguistica
Variacionista.

Apresentar a relacao entre lingua e sociedade;

Expor breve histérico sobre a Sociolinguistica antes de
Labov;

OBJETIVOS Descrever as principais pesquisas de Labov;
Apresentar os pressupostos da Sociolinguistica
Variacionista.

i ~ Aula expositiva/dialogada com recurso de slides
ESTRATEGIA DE ACAO (power point) exibidos em data show.

Reflexdes sobre a diversidade linguistica brasileira e o
- plurilinguismo;

MOMENTO REFLEXAO Reflex6es sobre linguas de contato, as linguas
minoritarias; a lingua majoritaria do Brasil; quantas
linguas ha no Brasil.
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Entrevista informal com professores de outras
disciplinas, a fim de investigar se esses professores
observavam algum tipo de variacao linguistica na

i i sala de aula e que tipo de variacao é. Tudo isso com
DA TEORIA A PRATICA a finalidade de verificar até que ponto os professores
tém consciéncia da diversidade que caracteriza seu
ambiente de trabalho. Pesquisa sobre as linguas
indigenas e a lingua de imigrantes faladas no Brasil.

Leitura do capitulo do livro Manual de Sociolinguistica,

AMPLIANDO CONHECIMENTO de Stella Maris Bortoni — Ricardo, Editora Contexto
Leituras recomendadas (2014): A heranca da linguistica estruturalista: a

heterogeneidade inerente e sistematica.

Quadro 1 — Cronograma do plano de ac¢éo aula 4.

Fonte: Pinto (2018, p.129).

RESULTADOS ALCANCADOS

Para anélise do desenvolvimento e da aplicagdo do plano de agéo, da intervencao
pedagogica nas aulas de Linguistica Ill, para os graduandos dos 3° anos dos cursos de
Letras da UENP/CJ, usamos a técnica da observacao participante com relato das aulas em
notas de campo (NC), que constituiram um diario de campo.

Com a finalidade de melhor esclarecer as andlises das notas de campo (NC), via
observagao participante, criamos e nomeamos categorias que fazem remisséo as tarefas e
acoes executadas por nés, professora pesquisadora e constam nos quadros das aulas de
Linguistica Ill, a exemplo do que foi apresentado anteriormente.

Tudo isso com o propésito de clarificar os resultados alcancados com a prética
pedagogica de intervengéo. As categorias criadas sao: i) Assiduidade (data); ii) Aceitacao/
receptividade (dos conteudos); iii) Propdsitos; iv) Estratégias de acédo; v) Interacdo/
Dialogicidade/Responsividade (momento de reflexdo); vi) Inteligibilidade e apreensao
de conteludos (da teoria a pratica); vii) Interesse e comprometimento (ampliando
conhecimentos, leituras complementares); viii) Envolvimento do graduando em atividades
extraclasse (pesquisas bibliograficas e de campo e participagcdo em eventos cientificos);
ix) Avaliagao; x) Autoavaliagéo (PINTO, 2018, p.207-208).

Desse modo, por meio das categorias de andlise do Plano de acdo, da nossa
experiéncia como docente e pesquisadora, podemos afirmar que o desenvolvimento do
PIP contribuiu de forma muito positiva para a formagéo sociolinguistica dos académicos,
pois ajudou a ampliar os conhecimentos tedrico-praticos desses graduandos dos cursos
de Letras da UENP/CJ sobre os pressupostos basicos da Sociolinguistica Variacionista, da
Sociolinguistica Educacional e da Pedagogia da Variagao Linguistica.

Os resultados alcancados, referentes a apreensdo dos contetdos basicos da
Sociolinguistica Variacionista e da Sociolinguistica Educacional pelos académicos dos 3°
nos dos cursos de Letras foram bastante significativos.

Ao contemplar aspectos tebricos e praticos sobre e como trabalhar a variacao
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linguistica nas aulas de Lingua Portuguesa, a luz da Sociolinguistica Educacional, foi-nos
possivel observar e reconhecer que os conhecimentos sobre a Sociolinguistica Variacionista
e sobre a Sociolinguistica Educacional que foram passados aos alunos, via plano de agéo,
sd@o capazes de preencher as lacunas no que diz respeito a teoria e pratica da educacgéo
sociolinguistica na formacéo inicial do professor de Lingua Portuguesa.

Chegamos a esse resultado, bastante positivo, com a aplicagdo de um questionario
a esses académicos dos 3°°anos dos cursos de Letras, por meio do qual eles responderam
perguntas sobre os conteudos basilares de Sociolinguistica, sobre a importancia da
abordagem da variagéo linguistica nas aulas de LP, sobre preconceito linguistico, dentre
outras.

CONSIDERACOES FINAIS

Nem todos os graduandos saem dos cursos de Letras com a consciéncia sobre
importancia da abordagem da variagao linguistica no contexto escolar. Para os académicos
sairem da universidade com essa consciéncia, é preciso que os professores dos cursos
de Letras fagam um trabalho bastante intenso e reflexivo com eles em suas aulas,
principalmente, se forem aulas de Sociolinguistica.

Nos, docentes dos cursos de licenciatura, somos responsaveis por aquilo que
transmitimos. Se os alunos saem do ensino médio com visédo de LP como sinénimo de
gramatica normativa, € porque os professores passaram para eles essa crenca. Ora,
onde esses professores conceberam essa visao de ensino somente normativo de Lingua
Portuguesa? E bastante provavel que tenha sido no curso de formacéo docente.

Dessa forma, a viséo de ensino que leva em consideragdo somente a norma padrao,
sem considerar as outras normas, a norma culta, a norma popular, enfim, as variedades do
portugués brasileiro, fica a desejar. A norma padréo deve ser ensinada sim, mas as demais
normas também devem ser abordadas nas aulas de LP.

Por isso defendemos que todos esses conhecimentos devem ser adquiridos na

graduacéo, na formacgéo docente inicial, por intermédio dos professores.
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RESUMO: O presente texto tem por intuito discutir
e problematizar a respeito de alguns dos motivos
que velhos paradigmas e velhas ideologias
séo revestidas de tempos-em-tempos sem
desocupar seu lugar hegemonico de poder. Sera
isso fruto de um sistema educacional sucateado
e cheio de falhas? O qual trafega entre desvios
de verbas, a falta de preparacgéo “nao intencional”
dos profissionais que nao consideram realizar
problematizacbes, ou que ja se encontram em
fim de carreira e nada mais importa, sendo a
aposentadoria. Salienta-se ainda a figura da
escola e outros assuntos que contextualizam
em torno deste quesito. Assim sendo, a escola
possui em sua lista de problemas nao apenas
o problema de repasses da verba publica, mas,
também, ela ndo consegue se desvencilhar da
figura de maquina que oprime e joga para a
margem social enquanto educa. Nesta esteira,
para fundamentar o trabalho, nomes como, por
exemplo, Marisa Lajolo, Paulo Freire, Regina
Zilberman, Michel Foucault entre outros foram
requisitados.
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A NEW MUSEUM OF OLD NOVELTIES:
THE SILENCE, THE SCHOOL AND THE
BRAZILIAN PUBLIC EDUCATIONAL
SISTEM

ABSTRACT: This paper aims to discuss and
problematize some of the reasons why old
paradigms and old ideologies are coated from
time to time without vacating their hegemonic
place of power. Is this the result of a scrapped
and flawed educational system? And that
travels between misappropriation of funds, the
“unintentional” lack of preparation of professionals
who do not consider making problematizations,
or that are already at the end of their careers and
nothing else matters, but retirement. The figure
of the school and other issues that contextualize
around this question are also highlighted. Thus,
the school has in its list of problems not only the
problem of transfers of public funds but also,
it cannot get rid of the figure of machine that
oppresses and plays for the social margin while it
educates. In this vein, to support the work, names
such as, for example, Marisa Lajolo, Paulo Freire,
Regina Zilberman, Michel Foucault among others
were requested.

KEYWORDS: Brazilian Public Education System.
Schooling. Segregation. Ideology.
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pela visdo organizacional, como também, por causa da falta de criticidade apresentada
em relagdo aos assuntos de cunho educacional e, também, pela viséo tecnicista que vem
semeada em torno do Ensino Médio. Assim, nao é dificil encontrar pessoas que desacreditam
da educacgéo publica brasileira e depositam insatisfacdes no sistema educacional que
possuimos. Nada de novo neste horizonte.

Uma das situagbes que pode ser observada é que os curriculos educacionais
sdo/possuem contetdos que ndo abrangem aspectos pontuais da diversidade de nossa
sociedade. Em sentido amplo como, por exemplo, questdes em torno da linguagem
usada pelos aprendizes, como também, conteldos que em quase néo 0s representam, se
pensarmos nas tantas escolas periféricas do organismo que é a sociedade, lugar o qual os
aprendizes estao inseridos, isto €, sua realidade.

Quando o refletir é feito, percebe-se que, a escola esta orbitando a zona das
instituicdes que segregam de forma cruel, pois, na atualidade — pleno século p6és-iluminismo,
a educacgéao é vista como comércio. O conhecimento é tratado como mercadoria, sendo
vendido nas empresas de ensino e, além de ser lucrativo este comércio é tendencioso, isso
claro, estamos pensando nas escolas que estdo no &mbito particular, e que neste momento
nao é o foco das provocacgoes.

O ensino publico brasileiro, além de ser esmagado por propostas descabidas e
descontextualizadas', nos saltam aos olhos tamanho descaso e desrespeito com o sistema,
ao perceber como ele se encontra sucateado. Algumas escolas, as poucas que ainda se
mantém de pé, sdo forcadas a aderirem uma aprovagéo compulséria, isto &€, se ndo a verba
que ira ser destinada para ela no ano seguinte pode ser cortada em fatias, justamente, por
ndo conseguir suprir as expectativas de um Estado que busca quantidade e ndo qualidade.

No entanto, é sabido que a escola vem sendo pressionada, ja ha bastante tempo,
por um pensamento que so funciona na teoria e ndo enxergam quase nada da realidade da
educacao publica no/do pais, dos profissionais, que com salarios ridiculos, sustentam uma
das pilastras sociais da parte fisica das instituicbes que ndo possuem suporte estrutural
para manter o ensino integral, e, ainda sim, sdo subjugada a fazé-lo. De recursos que sédo
lapidados e usurpados cada vez mais, que em uma permuta funesta sempre a agoita ou a
saude, outro setor que divide, de forma medonha, o troco com a educacao, e que para a
maioria da sociedade, a parcela proletaria, principalmente, precisa de ambas para subsistir
pelas vielas sociais que existem no pais.

O vocabulo — empresas — vem sendo utilizado para marcar de forma clara a ideia de
ensino via aspectos empresariais, perdendo quase que, totalmente, a ideia de instituicéo,
ou seja, aquela antiga ideia vinculada a figura da academia, isto €, lugar onde se adquiri

1 Por incrivel que pareca, ndo estou (ainda) fazendo mencéo as situacdes recentes do ano de 2020-2021, anos 0s
quais, visivelmente, houve o maior descaso com a Educagéo por parte da administragao publica em todas as suas es-
feras, isto é, federal, estadual e municipal. Usar a Pandemia como desculpa para articular ainda mais o sucateamento
do ensino publico é algo maligno e foi posto em pratica. O resultado sera cobrado daqui alguns anos. Se a defasagem
ja era um problema serissimo a ser encarado antes da era Bolsocoviadiana, ela se tornara um problema ainda mais
infeccioso.
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ndo somente a formagédo intelectual, mas também, o lugar onde o individuo possa se
desenvolver enquanto ser humano, aprendendo direitos e deveres, em outras palavras,
exercer a nossa cidadania.

A partir do momento que apenas se aprova, perde-se por completo o que nas
palavras de Paulo Freire (1994, p. 12) muito nos representa: “ensinar nao é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgcdo ou a sua construcao”.
Essas possibilidades caem por terra, a partir do momento em que aprovar o aluno se
torna uma das a¢des fundamentais para se manter a escola com o minimo do minimo.
Situacéo horripilante que vem, ja ha bastante tempo, sendo predominante na educacéo
publica brasileira.

A figura responsavel de possibilitar uma melhora consideravel no aspecto social do
pais é, também, a do professor, e isso ja se tornou um cliché na boca de muitos. Entretanto,
nessa humilde reflexdo, caro leitor, a figura do professor é vista como Paulo Freire
salientava, ou seja, do professor facilitador, do professor educador, a figura do professor
enquanto formador de opinido, formador de cidadaos, e que em um recorte especifico de
tempo precisardo estar preparados ndo somente intelectualmente, isto €, com a bagagem
de conhecimentos fundamentais, para a vida em sociedade.

A figura deste profissional ndo é vista somente como o professor — profissional da
area da educagéo, quando se refere ao projeto empresarial oferecido pelo setor privado,
podendo ser encarado como comerciantes de conhecimentos. No setor antagdnico a esse,
ou seja, a escola publica, o entrar em sala de aula, com apenas o livro didatico, giz e um
apagador, e tentar de todas as formas transmitir o minimo do minimo de conhecimento para
o alunado, é abrir a uma caixa de pandora a cada dia letivo.

O posicionamento de bons professores perante a realizagbes de tarefas que
desenvolvam o senso critico dos alunos é visto como certo tipo de problema, pois,
proporcionar o enriquecimento cultural dos alunos, além de algo dificil realizacdo devido
as inUmeras barreiras que precisam ser transpassadas, é também um ato de liberdade,
de consolidar o aluno auténomo, ato este, que, incomoda em muito a elite e o governo,
principalmente, se este aluno for de alguma das varias minorias que comp&em o pais.

Outro fator que marca, o ensino publico brasileiro, € a grande variedade cultural,
de linguagens e géneros que a escola ndo conseguiu acompanhar em seus curriculos,
marginalizando a parcela da sociedade a quem chamam de minoria, sendo eles excluidos
de dentro das préprias salas de aula. O conhecimento comecga a ser negado as minorias,
quando o texto da reforma curricular, principalmente no Estado do Mato Grosso do Sul?, do
Ensino Médio exclui da grade disciplinas que ajudam a compor o pensamento critico como,
por exemplo, a literatura. O que se alega € um ensino “modernizado”, “maleavel”, e que
afirmam ser para a profissionalizagéo do jovem-aprendiz, tornando algumas disciplinas de
humanas optativas dentro da area de conhecimento escolhidas por eles.

2 Estado o qual eu resido na Gltima década.
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Mas a critica sobre 0 assunto, longe de querer debater sobre capacidade de decisdo
ou as constantes mudangas de opinido, afinal, as coisas mudam, ou deveriam, as pessoas
mudam, ou deveriam, a vida se transforma, para o bem ou ndo. O que se destaca no
assunto é, justamente, a inviabilizacdo ao/do conhecimento, uma vez em que, as escolas
poderiam incentivar a pesquisa em sala de aula, tornando o aluno realmente autbnomo em
seu aprendizado, levando-o com mais seguranga a escolha de sua profisséo. Infelizmente,
0 que vemos sd@o pessoas envolvidas em assuntos educacionais com “notério saber”,
e sem préatica de sala de aula, ou que realmente estejam preocupados com a situacéo
educacional do/no pais.

O fortalecimento das ideologias conservadoras e excludentes acontece por falta de
uma visao sofisticada, em que o foco se torne, realmente, a formacéo intelectual do aluno.
A experiéncia docente, das escolas publicas, mostra jovens entre 14 e 16 anos optando por
projetos educacionais como, por exemplo, o EJA (Educacéo de Jovens e Adultos), seja pela
situacd@o de reprovacao, privacao da liberdade e entre outros. Se colocarmos no papel e
buscar de forma critica a visdo do EJA, constata-se que, ele é um dos meios escolhido para
engessar o aprendizado de forma concisa e densa, isso pode ser observando o seguinte
principio, se com os anos regulares — Fundamental e Médio — de ensino o alunado ainda
precisa amadurecer em inumeros aspectos, imaginemos em um programa que o aluno
realiza o processo de forma mais atropelada do que a forma convencional.

Como se deve pensar ou no que se deve pensar, para que as escolas publicas
realizem o trabalho de inclusédo de forma lucida, objetiva e clara? Tem se tornado perceptivel
que o sistema educacional nédo consegue lidar com a existéncia de uma diversidade
cultural, de género e linguagens dentro da sala de aula. O que esta engessando o sistema
educacional brasileiro, ndo permitindo a inclusao social dentro de nossas salas de aula?
Essas séo questdes que precisam estar orbitando a todo o momento em nossas mentes.

Admito que a desconstrucao de paradigmas néo é feita de um dia para o outro, no
entanto, existem questées que ndo se calam e continuam a circular. Uma delas é de quem
seria essa responsabilidade? Levando em conta que, a constituicdo néo é levada a sério
pelos governantes, sendo usada com pouquissimos desvios de regras, em proveito proprio.
Areponsabilidade é apenas da escola que assiste 0 massacre calada, ou da sociedade que
transferiu a escola a educacao de seus filhos, terceirizando educacgéo familiar. E agora,
José?

O que realmente se vé é uma escola sucateada, profissionais desvalorizados,
pessoas “habilitadas” dentro de sala de aula, que possuem, em alguns casos néo,
conhecimento articulado com sua area de formacgéo. Estdo na area da Educacéo por valer
mais a pena estar em sala de aula do que trabalhar no comércio, isto €, estar em um setor
que pague menos pelo trabalho realizado, ou ainda ndo compreenderam o ensino como
pratica social.
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21 TOPICO - “A”

O sistema educacional brasileiro causa o afastamento para as margens da
sociedade ou busca agregar valores que impulsionam os alunos para alvejar um futuro
digno? A escola é usada como joguete, pois, se atentarmos para ela enquanto ensino
privado tem-se instituicdes, literalmente, vendendo conhecimento, ndo se importando em
enxergar pressupostos, por exemplo, sociais, histéricos, politicos. Cecilia Maria B. Coimbra
(1986, p. 14), afirma que “somos profissionais, muitas vezes, do superficial: enfatizamos a
relacéo professor/aluno, a melhoria dos curriculos, a modernizagéo das técnicas e métodos
de ensino, desvinculando-os de um contexto historico, social, politico e econémico”.

As ponderacdes realizadas se entrelagam de forma direta com o mencionado, pois,
enxergo a escola como a instituicdo que possui maior poder no quesito de lutas politico-
histérico-social. O elemento motriz para que novos pensamentos e propostas estejam no
horizonte de expectativa devem ser problematizados, pois, se observarmos o trajeto que a
escola vem percorrendo e tudo que € imposto a ela. Nesta esteira, seria hipocrisia afirmar
que a escola tem se desenvolvido de forma lucida ou prodigiosa. N&o se trata de delimitar
solugdes rapidas e praticas, quica, superficiais para sanar problemas que se arrastam por
décadas, ndo somente no sistema educacional, sendo pensado em sua estrutura funcional,
como também, no quesito da viséo que é estabelecida da sociedade para com a instituicao
e a figura do professor. Esse se encontra, quase, como coadjuvante de toda a histéria que
vem sendo escrita.

O professor, educador-facilitador, pode de forma progressiva construir e desconstruir
inUmeros preconceitos € pensamentos que devem ou deveriam ser desconstruidos/
desarticulados na/da sociedade como, por exemplo, o preconceito racional, a visdo sexista,
0 machismo, o patriarcalismo entre tantos outros que estéo, de forma velada, inseridos em
nosso contexto social e, que as pessoas deixam passar, ndo se apegam em problematizar
estes pensamentos ociosos e cheios de ranco e rancor, e que se arrastam por décadas.
Onde estara Hamlet?!

Esta acdo que, faz parte do todo das fungbes do professorado, € formar o aluno
enquanto cidad&o. E uma acéo perigosa, pois, ao refletir a situagéo do profissional que esta
realizando estéa fungéo, constata-se que, a maioria dos profissionais do ensino séo levados,
quase coagidos, a aceitar um sistema falho e cheio de vicios, em que ou se aceita, entra e
faz-se parte, ou € esmagado por ele e consequentemente, o desemprego bate a porta. O
que resta se assenta em representar o papel que lhe é destinado.

A busca desenfreada por resultados rapidos constr6i um discurso segregador,
que reforca ou legitima estere6tipos, assim, visar o desenvolvimento critico dos alunos e
incentivar o desenvolvimento pessoal de cada educando, dentro de sua individualidade-
pluralidade, estimulando a capacidade de criacdo dentro dos limites de aceitacéo e respeito
as diferencas, preservando acima de tudo as conquistas sociais ja obtidas.
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Raramente em nossos cursos de formacgao® faz-se uma analise politica e ideologica
de nossa fung¢do enquanto educadores numa sociedade dividida em classes. Daqui
nascem inquietacdes como, por exemplo, estamos sendo formados para servir a quem?
Para propiciar e desenvolver o que? Para refor¢car o poder de quem? Somos levados a
refletir criticamente sobre o mundo que nos cerca? Sobre como nos inserimos neste mundo
e como poderiamos dele participar de forma mais ativa e transformadora? (COIMBRA,
1986, p. 15).

Tais reflexdes deveriam ser realizadas nas escolas, ainda que estejamos vivendo dias
sombrios em relacé@o a exercer a funcdo de educadores. Questdes como as supracitadas
sé@o importantes para se repensar ndo somente a pratica pedagogica professoral, pois, em
muitos casos o profissional é colocado contra a parede e tem que dar conta de situagdes
que estao além da sua jurisdi¢éo e fungéo.

Este desenvolver da criticidade deve ser pensado nao somente pelo educador, mas,
principalmente por ele, isto €, para que a¢des sejam realizadas a escola deve se posicionar
enquanto instituicao de ensino. Visar a dar subsidios intelectuais suficientes para o alunado,
independentemente, de qual posicionamento politico-filoséfico que o professor tenha. A
partir do momento que este pensamento se mistura ao ensino, o desconstruir, segundo
pressupostos derridianos, ou seja, de se encontrar o ponto de entrada do discurso e, a
partir de fios soltos, procurar tracejar de forma regular e irregular sedimentando o auto
apagamento de velhos paradigmas, ou seja, a0 mesmo tempo em que se apaga se constroi.

A visdo desconstrutiva, ou problematizadora, que nos apegamos ndo € destrutiva,
pelo contrario, busca desconstruir, reorganizar, reler, ressignificar, ainda que este termo
venha se tornando banalizado. Ao salientar, a construcdo ideoldgica, tomo algumas
as reflexdes de Marilena Chaui (1980) para enfatizar nossa perspectiva de ideologia e
discurso de poder. Chaui destaca a primeira vez em que a palavra, ideologia, surge em
uma publicacéo, isto €, em 1801, em um livro de Destutt de Tracy, Eléments d’ideologie,
Cabanis, De Gérando e Volnei, os autores pretendiam elaborar uma ciéncia da génese das
ideias tratando-as “como fendbmenos naturais que exprimem a relacdo do corpo humano
(...) com o meio ambiente” (CHAUI, 1980, p. 10), a partir destes escritos a autora cita
quatro desses elementos que seguem, “querer (vontade), julgar (raz&o), sentir (percepcao)
e recordar (memoria)”. Vale ressaltar que eles se fortalecem uns aos outros assegurando
0 poder.

Desde 1812, até nossos dias, os manifestos ideologicos ainda soam de forma
pejorativa, como forma de imposi¢éo de ideias ou opressao por parte de grupos sociais.
Apo6s uma declaracdo de Napoledo ao conselho de Estado, segue: “todas as desgracas

que atingem nossa bela Franga devem ser atribuidas a ideologia, esté tenebrosa metafisica

3 Uso formagéo de maneira mais livre. O sentido empregado relaciona-se com outros, como, por exemplo, Graduagéo
e Formacéo Continuada. A ultima é oferecida pela escola aos professores, ou pela Secretaria de educacéo, estadual
e municipal.
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que (...) quer fundar sobre suas bases a legislagcdo dos povos em vez de adaptar as leis
ao conhecimento do coracdo humano e as lices de histéria” (CHAUI, 1980, p. 10-11), isso
distorce o que as marchas ideolégicas sociais almejam.

Verifica-se neste ponto que ndo é sempre que € feito bom uso do conhecimento, do
texto ou do discurso que se aplica a cada um, segundo seus proprios interesses, desde que
ndo construam sistemas herméticos que ndo permitam questionamentos ou que permitam
que a leitura nunca deixe de ser um ato de decodificagdo entre um sistema escrito para
outro (ROJO, 2009, p. 77).

31 TOPICO - “B”

Os desafios da educacéo vao além dos muros escolares. Em teoria a educacao
deve ser a causa da mudanca social e intelectual do alunado. O dominio do cédigo da
leitura e da escrita ndo nos torna seres superiores, ou detentores do conhecimento total,
tampouco sujeitos (multi)letrados, integrados as praticas sociais de nossas comunidades
em plenitude, visto que, grande parte dos jovens chegam ao ensino médio sem uma
boa relacdo com a leitura, em alguns casos até sem relagdo nenhuma. Isso cria uma
desorientacédo no individuo que ndo consegue alcancgar certos conhecimentos que estéo
dependendo da realizagéo, nas inUmeras leituras que realizamos no decorrer da vida.

Nesta perspectiva, ressalta-se o que Louis Althusser menciona sobre a pratica do
ensino e o ensino pratico, a saber:

O que se aprende na Escola? (...) uma instrugcdo para os operarios, outra
para os técnicos, uma terceira para 0s engenheiros, uma outra para 0s
quadros superiores etc. Aprendem-se, portanto ‘saberes praticos’. A Escola
ensina também as ‘regras’ dos bons costumes, isto €, 0 comportamento que
todo agente da divisdo do trabalho deve observar segundo o lugar que esta
destinado a ocupar: regras da moral, da consciéncia civica e profissional, o
que significa exatamente regras de respeito pela divisdo social-técnica do
trabalho, pelas regras da ordem estabelecida pela dominacéo de classe. (...)
diremos que a reproducgéo da forga de trabalho exige ndo sé uma reproducao
da qualificagdo desta, mas, ao mesmo tempo, uma reprodugédo da submissao
destas as regras da ordem estabelecida, isto €, uma reprodugcdo da
submissao desta a ideologia dominante para os operarios e uma reproducao
da capacidade para manejar bem a ideologia dominante para os agentes da
exploracdo e da represséo, a fim de que possam assegurar também, ‘pela
palavra’ a dominacéo da classe dominante. Por outras palavras, a Escola
(mas também outras instituicdes de Estado como a Igreja ou outros aparelhos
como o Exército) ensinam ‘saberes praticos’, mas em moldes que assegurem
a sujeicéo a ideologia dominante ou o manejo da ‘pratica’ desta. (ALTHUSSER,
[s./d.], p. 20, 21 e 22).

O pensamento de Althusser constréi algumas possibilidades de compreensao
da relacdo da funcado social da Leitura, assim, o elo entre os bindmios; texto-contexto,
realidade-ficcao, leitura-mundo, margem-periferia entre outros se torna visiveis, pois, as
lentes teriam sido feitas. O despertar da criticidade de cada individuo e a afirmacéo de sua
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identidade como cidadao, infelizmente, isso ndo anda acontecendo com a (de)organizacao
do sistema educacional. Carmi Ferraz Santos e Marcia Mendoncga salientam o seguinte a

respeito do papel social da leitura, a saber:

A leitura é considerada uma atividade ao mesmo tempo individual e social.
Individual porque depende do processamento que cada sujeito realiza para
compreender, isto é, depende da realizacdo de opera¢cbes mentais como
percepcéo, analise, sintese, generalizagdes, inferéncias, entre outras. Social
por- que, quando alguém |é, o faz em contextos especificos de interagao
e isso envolve diferentes comportamentos, atitudes e objetivos na situagcao
comunicativa. A leitura envolve tanto a decifragéo do cddigo ou decodificagcao
propriamente dita quanto a construgdo de sentidos (ou construgdo de
coeréncia) (SANTOS & MENDONGCA, 2005, p. 16).

O que esta em discusséo ndo é somente a leitura que se faz de textos escolares,
literarios ou académicos, mas também, o tipo de leitura que esta se fazendo do histérico-
social. Uma das finalidades, creio eu, quando se trata de colocar em pratica a desarticulagéo
das ideologias construidas, talvez, o movimento de dentro para fora seja necessario.

Marisa Lajolo (1997, p. 46-51) faz consideragdes pertinentes ao analisar uma poesia,
de Cecilia Meireles, retratada em um livro didatico. “O Vestido de Laura” € o poema, ap6s uma
andlise profunda na métrica, sintaxe e semantica do poema feita pela autora, ela questiona
0 exercicio proposto pelo livro, uma pratica sem contextualizagdo que ao educando nao é
permitido expor sua vivéncia, ideias, ou ainda, que o aluno possa expressar, realmente, o
que o texto representa em seu contexto sociofamiliar, socioecondmico ou politico-social.

As préaticas de leitura e producéo de textos desenvolvidos na escola, relacionadas aum
“letramento escolar”, ndo se adequaria conforme certas expectativas, ao desenvolvimento
socioecondmico-cultural brasileiro, em que os individuos convivem em contextos em que
a escrita se faz presente de forma mais complexa. O ensino tradicional de alfabetizacédo
em que primeiro se aprende a “decifrar um cédigo” a partir de uma sequéncia de passos/
etapas, para soO depois se ler efetivamente, ndo garante a formacgao de leitores/escritores.
(SANTOS & MENDONGCA, 2005).

Neste ponto, vale a pena ainda falar que, a contemplacdo de elementos que
ancorem uma interpretag@o contextualizada € importante para o aluno, principalmente, se
se pensar que é a partir disso que o aluno pode comecar a desenvolver sua proficiéncia
como leitor/escritor e sujeito e que, progressivamente, compreende as varias camadas que
a sociedade se compde.

Explorar elementos textuais que contribuam para um relacionamento mais intenso
com os alunos e o texto, em particular, nas mais variadas esferas da linguagem, em que
cada leitor possa se sentir dono do texto, podendo interpreta-lo, refazé-lo e redesenha-lo
de forma significante daquilo que o autor deixou como siléncio e néo fique apenas como
forma de exercicios repetitivos e sem relevancia e enfadonhos. Umberto Eco (2003, p.
14-15) afirma que “o mundo da literatura € um universo no qual é possivel fazer testes
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para estabelecer se um leitor tem o sentido da realidade ou é presa de suas proprias
alucinacgbes”, ainda nesse sentido, ele afirma que:

A leitura de obras literarias nos obriga a um exercicio de fidelidade e de
respeito na liberdade da interpretacdo. Ha uma perigosa heresia critica,
tipica de nossos dias, para a qual de uma obra literaria pode-se fazer o que
se queira, nela lendo aquilo que nossos mais incontrolaveis impulsos nos
sugerirem. N&o € verdade. As obras literarias nos convidam a liberdade de
interpretacéo, pois propdem um discurso como muitos planos de leitura e nos
colocam diante das ambiguidades, da linguagem e da vida. (ECO, 2003. p.
12).

As possibilidades oferecidas pela ideia de desarticular internamente as ideologias
propagadas ndo somente pelas instituicbes de ensino, mas também, pelas empresas de
ensino, oferece ao individuo em formacao uma educacdo além da sala de aula. Sendo
assim,

(...) vemos que o conceito de cidadania envolve a tomada de decisées, ou
praticas sociais por parte de sujeitos ativos localizados sécio historicamente
e, ao mesmo tempo, imersos numa sociedade altamente globalizada. A
educacdo para a cidadania dentro de novos conceitos de participagao
independente, competente e critica do educando, € um dos principais
objetivos do letramento critico. (MATOS, 2015, p. 177).

As bases sociais de formagéo, do alunado, iniciam-se quando ele adentra a vida
escolar, ou ndo, naquele sentido, ler tem um sentido mais amplo comparado ao ato de
decodificar letras associando-as aos sons das silabas. A falta de uma leitura de qualidade
e descontextualizada afeta bem mais que a vida escolar do educando, a falta desta leitura
influencia a vida social, promovendo, por exemplo, a estagnagdo na marginalidade.
Segundo Rojo (2009) a pratica da leitura estd completamente ligada a vida social do aluno
que, por sua vez, esta associada a sua capacidade de compreensao de mundo, isto é, de
checagem de hipbteses, de retomada de informagdes, de comparagéo de informacgdes, de
generalizagcéo, de producgéo de inferéncias locais e globais.

Deve-se, entédo, buscar a priorizagdo das praticas sociais da educac¢ao, ndo nos
fixando nos moldes ditos tradicionais e engessados, destinando ao aluno percepgdes usuais
como, por exemplo, da literatura. Este aspecto deve conter elementos que se sedimentem
a vida do aluno.

Organizar o rompimento entre os discursos opressores e excludentes sociais da
colonizacao intelectual é fulcral. A discussao/problematizacdo de temas como este pode
ser entendido como: “atingir o ponto fraco que temos em nossa sociedade”. Ir a escola
ndo é um ato apenas vinculado a alfabetizagédo, mas, pode e deve ser visto como um ato
revolucionario que demanda tempo, dedicacdo e que deve ser tratado com o maior respeito
e responsabilidade, isto €, a possibilidade de erudicéo, intelectualizacéo e libertacdo das
amarras sociais (ideologia dominante), tendo como foco o despertar. Em outras palavras,

um dos vieses é incentivar a pesquisa dentro das escolas acerca do que é ensinado nos
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curriculos escolares. Colocar a par os alunos ndo somente dos deveres, mas também, dos
direitos deles.

41 TOPICO - “C”

A escola procura desconstruir/problematizar os pré-conceitos que existem em nossa
sociedade? Esta € uma pergunta audaciosa. Serd que com todos os anos que o Brasil
ja possui, seu sistema educacional continua progredindo? (se é que algum dia progrediu
satisfatoriamente). Ao se pensar nestes pontos, a primeira coisa que me vem a mente &
que, a educacao nao € para todos. Mas, neste ponto reside um problema, pois, € um direito
assegurado pela constituicdo de 1988. Neste interim, retomo o imbroglio. Constituicdo?
Isso mesmo, aquele a qual ninguém respeita.

E agora escola? E, agora professores? Qual seria 0 melhor posicionamento em
relacdo a estes assuntos? A educacdo tem vivido momentos truculentos. Neste sentido,
concordo com Coimbra (1986) quando afirma que a escola, que se apresenta como neutra,
tem por finalidade ensinar os valores e costumes de determinada classe social, colocando-
0s como naturais e universais.

Ao lado das informag¢des chamadas cientificas e mesmo embutidas nelas, temos
uma ideologia que mostra o que é certo e o que é errado, o0 que € bom e 0 que € mau.
A competicdo, a submissdo a ordem estabelecida, 0 medo as autoridades e o respeito
a hierarquia sdo mostrados e ensinados como se sempre tivessem existido e, portanto,
passam a ser percebidos como naturais.

E neste lugar que se aprende, com tais valores, a se tornar um “bom” e “respeitavel”
cidadao*. A hierarquia que existe em nossa sociedade ali se reproduz e nisso a disciplina
desempenha um papel fundamental através das punigdes e castigos. E o que Michel
Foucault chama de — poder disciplinar, um dos dispositivos sociais mais importantes,
notadamente, exercido na Escola.

Ela, portanto, ndo € a fonte de enriquecimento pessoal e social. Ao contrario, as
praticas da classe dominante sdo ensinadas e fortalecidas, praticas que sdo essencialmente
politicas. Com isso, cai 0 mito da neutralidade e cientificidade da Escola. A escola que se
coloca aberta a todos, que é vista como democrética, que trata a todos da mesma forma,
nao tem responsabilidade pelos fracassos escolares. O grande numero de repeténcias e
evasOes passa a ser explicado como responsabilidade dos alunos e suas familias, algo
paradoxal.

Se ndo conseguem aprender é porque sédo inferiores, mal alimentados, carentes em
varios sentidos. Com isso, a escola reitera o sofisma da inferioridade e marginalidade dos
alunos que, geralmente, pertencem as classes populares. Ou seja, ao se naturalizar que
os filhos da classe trabalhadora ndo aprenderem, pois, sao inferiores. Escamoteiam-se,

4 Ou como é conhecido na atualidade: um cidadao de “bem”.
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assim, todas as praticas de excluséo existentes no interior da Escola (COIMBRA, 1986).

Esta visdo pode ser transportada para a realidade do ensino, a partir do momento
em que decidimos ministrar aulas atreladas a realidade. Desmantelando o maximo possivel
da abstratividade, isto €, da fuga do que poderia ser entendido como a realidade daqueles
individuos (alunos), das construgdes ideolégicas nos variados contextos que existem no
universo escolar precisa se tornar corriqueiro, pois, enquanto o modelo vigente resistir,
resiste também a hegemonia de poder nas méos dos que o detém.

Um ensino mais dindmico, mais produtivo e menos 0cioso, no sentido de relevancia
e finalidade, e néo praticidade, se torna uma possivel chave de leitura. Nao afirmo que isto
resolveria o problema, pois, como se diz no ditado popular “o buraco € mais em baixo”.

A manutencdo dos processos de poder por meio do discurso € a pratica mais
comum de dominacgao social/intelectual, a rela¢gdo educando — educador foi analisada por
Paulo Freire em “Pedagogia do Oprimido” (1987), uma relagéo que sempre foi vista como
transferéncias de conhecimento. E preciso, transgredir, isto é: “ir além de”; “atravessar”.
Ir além dos muros da escola como salientado. Em outras palavras, néo se tornar joguete
a partir de pressupostos de uma dominacéo intelectual que o enxerga apenas como uma
engrenagem, mais um tijolo para o constructo social.

Pior que ndo atingir o publico, é continuar a insistir em um discurso excludente, que
trata o aluno apenas como alguém que precise do contetdo “transmitido” pelo professor,
que precisa da nota dada por esse, como se fosse um recipiente vazio, desprovido de
conhecimento, ndo levando em conta o lado sociocultural da educagédo, como a visdo de
mundo do aluno. O discurso pode mecanizar, deixar estatico e sem produtividade o ensino,
ou torna-lo amplo e inclusivo. Formar cidaddos que combatam discursos opressores por
meio da leitura e escrita voltados a praxe social, nunca se esquecendo que ler e escrever
podem, como devem, ser enxergados como atos politicos, isso em certa medida, se dilata
no exercicio da cidadania.

Mostrar-se ameno, brando e até mesmo “imparcial” em um discurso, seja a ordem
que for, &€ impossivel. Uma vez que, o discurso é de dualidade simultdnea com a sociedade.
Michel Foucault assevera a impossibilidade, dizendo que antes que venhamos emitir uma
voz, “ela ja nos precedia hd muito tempo” (FOUCAULT, 1999, p. 02), e isto tem ligagbes
intimas com a visédo de mundo que cada um carrega.

51 PALAVRAS (QUASE) FINAIS

Permitir a autonomia do educando, oxigenar suas ideias a fim de que sua criticidade
seja estimulada a partir de autorreflex@o que tenham relevancia em sua aprendizagem, fazer
este individuo perceber que o sistema social no qual est4 inserido é orgéanico, vivo, e como
tal, sempre havera discursos de manipulagdo. Seja esta manipulacdo midiatica, discursiva

ou escrita. Outro ponto a ressaltar é a importéncia da cultura miscigenada brasileira, que
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em muitas vezes é desvaloriza- da entre os jovens. Ao se utilizar o pensamento reflexivo, e
verdadeira pratica do letramento, atingiremos a atencao dos alunos e assim podemos (re)
significar suas praticas discursivas, uma vez que, em nossa sociedade se comunica por
meio do conceito de signos e estes sdo “marcados pela sua época e por um grupo social
determinado” (CARDOSO, 2010, p. 02).

O pensamento que trafega fora dos vieses estabelecidos do maniqueismo socio-
judaico-cristdo, pode mostrar ao alunado que a autocritica e autorreflexdo séo elementos

chave para que tornemos melhores, isto €, humanos mais humanos.
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RESUMO: Este artigo objetiva discutir e analisar
os discursos sobre o patrono da educagéo
brasileira, Paulo Freire, proferidos por parte de
Abraham Weintraub, ex-ministro da educacéo e
pelo Presidente Bolsonaro. Para tanto, apresenta
a construgcao historica que deu origem ao titulo
de patrono da educagdo brasileira a Paulo
Freire, bem como todo o seu reconhecimento
internacional; analisa os discursos de membros
que compdem o atual governo federal sobre
Paulo Freire, sob a ética dos pensamentos de
Foucault referente ao poder e biopoder que
subsidiardo a andlise discursiva. Os resultados
de analise apontam que o discurso de amor e
odio, suscitado pelas idéias de Paulo Freire, esta
intimamente relacionado ao discurso proferido
pelo mesmo no que diz respeito a relevancia
da educacgéo para os menos favorecidos que a
partir do conhecimento poderiam reivindicar seus
direitos, e isso assusta aqueles que morrem de
medo de uma revolta dos menos favorecidos.
Mas todos aqueles que acreditam nas idéias
de Freire e propagam seus saberes admiram
e amam o grande educador que entendia a
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educacdo como direito e como libertacdo e
emancipagao das pessoas.
PALAVRAS-CHAVE: Paulo Freire. Emancipacéo.
Analise do Discurso. Poder.

ABSTRACT: This article aims to discuss and
analyze the speeches about the patron of Brazilian
education, Paulo Freire, given by Abraham
Weintraub, former minister of education and by
President Bolsonaro. To this end, it presents the
historical construction that gave rise to the title of
patron of Brazilian education to Paulo Freire, as
well as all his international recognition; analyzes
the speeches of members that make up the current
federal government about Paulo Freire, from the
perspective of Foucault’s thoughts regarding
the power and biopower that will subsidize the
discursive analysis. The results of the analysis
show that the speech of love and hate, sparked
by the ideas of Paulo Freire, is closely related
to the speech given by him with regard to the
relevance of education for the less favored, who,
from knowledge, could claim their rights, and it
scares those who are terrified of a revolt by the
less fortunate. But all those who believe in Freire’s
ideas and spread his knowledge admire and love
the great educator who understood education
as a right and as liberation and emancipation of
people.

KEYWORDS: Paulo
Speech analysis. Power.

Freire. Emancipation.

11 INTRODUGAO

O entendimento da concepgcédo de

emancipacéo freireana remete a compreensao
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desse conceito levando em conta a dimensdo humana, e esta possui estreita ligagdo com
a educacao libertadora e humanizadora, cuja origem encontra-se na educag¢ao popular
como paradigma latino-americano. Segundo Gadotti (2017), a educagao popular surgiu na
América Latina, em um cenario de lutas populares que ocorreram dentro e fora do Estado,
passando por varios momentos epistemoldgicos, educacionais e organizativos, desde a
busca pela conscientizacao, nas décadas de 50 e 60, e 0 movimento em prol de uma escola
publica popular, nas décadas de 70 e 80, até o advento da escola cidadd, nas Ultimas
décadas, num misto de interpretagdes, convergéncias e divergéncias.

A acepcéo “popular” se fundamenta na opresséo, e assim, pensar a emancipagéo
sob a oOtica de Paulo Freire é buscar compreender seu viés contraditorio: a opresséo. A
condicao “opressao” relaciona-se diretamente a classe social, pois estes grupos necessitam
de liberdade, autonomia e emancipacao, que podem ser conquistados através da pratica
revolucionaria destes sujeitos. Desta forma, em Freire a busca pela emancipagéo requer:
confianca nas pessoas, a busca por superar a contradi¢do oprimido/opressor e fazer surgir
“homens novos”, livres, iguais e emancipados (LIMA, 2015).

O presente trabalho propde uma reflexdo sobre os posicionamentos do atual
presidente da republica, Jair Messias Bolsonaro e do seu entdo ministro da Educacéo,
Abraham Weintraub frente ao patrono da educacgéo brasileira, Paulo Freire.

Pretende-se realizar uma analise destes posicionamentos, pensamentos e mudangas
ocorridas na area da educacéo, pensando os sentidos que foram empregados nos conceitos
propostos pelo filosofo e pensador francés, Michel Foucault e seus comentadores

Para isto serdo utilizados os conceitos de poder e biopoder que servirdo para
analisar e problematizar os presentes posicionamentos e falas.

Esta pesquisa se justifica pela sua relevancia cientifica e social. No universo
cientifico, a pesquisa contribuira para a reflexdo sobre conceitos relacionados a constituicao
de subjetividades e processos educacionais contemporéaneos.

O objetivo geral & discutir e analisar os discursos sobre o patrono da educacao
brasileira, Paulo Freire, proferidos por parte de Abraham Weintraub, ex-ministro da
educacao do Governo Bolsonaro. Os objetivos secundarios sdo: apresentar a construcéo
historica que deu origem ao titulo de patrono da educacgao brasileira a Paulo Freire, bem
como todo o seu reconhecimento internacional; analisar os discursos de membros que
compdem o atual governo federal sobre Paulo Freire, frente aos pensamentos de Foucault;
apresentar a Narrativa de Michel Foucault referente ao poder.

No que tange especificamente a este trabalho, essa reflexdo incidiu diretamente
sobre constituicdo dos discursos e das subjetividades sobre o educador Paulo Freire no
ensino e interpretacdes e posicionamentos frente aos seus pensamentos.

No decorrer do processo histérico, métodos, avangos e transformagcdes geram
discursos respaldados em interesses, estudos, experimentos e pesquisas que pautam a
educacao e a atuagéo dos professores, que, assim, podem se basear em modelos teoricos
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e praticos que sustentam suas praticas.

21 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Para fundamentar esta anélise, foram empregados os conceitos propostos pelo
filosofo e pensador francés Michel Foucault. Junto a este pensador, pode-se perceber
a acao do capitalismo neoliberal que visa controlar o corpo do profissional docente e
desenvolver métodos e processos da gestédo educacional.

A Andlise de Discurso Foucaultiano apresenta conceitos que servirdo para analisar
e problematizar os posicionamentos politicos, sociais e educacionais quanto aos impactos
da “coisa publica” e constituicdo da subjetividade da Educagéo no Brasil.

Veiga-Neto (2016) em sua obra Foucault e Educacéo, afirma que “Foucault nos
mostra que praticas e politicas educacionais podem ser compreendidas de maneiras muito
ricas e diferentes das tradicionais. Ele desconstroi para construir de formas diferentes para
quem quiser”.

As pesquisas e trabalhos de Foucault sdo reconhecidos por gerar reflexdes sobre a
relacéo entre saberes, poderes e a constituicdo de subjetividades.

Em 1978, no curso Seguranca, territorio, populag@o, Foucault conduz suas andlises
do biopoder, definindo-o como “o conjunto dos mecanismos pelos quais aquilo que, na
espécie humana, constitui suas caracteristicas biologicas fundamentais, poder na politica,
em uma estratégia politica, em uma estratégia geral do poder” (FOUCAULT, 2008, p. 3).

Dito de outra forma, pode-se dizer que, de maneira sintética, o biopoder
consubstancia-se em um conjunto de técnicas de poder que incide sobre o corpo coletivo
de uma populagéo para fazé-la melhor e produtiva.

Em sua obra Microfisica do Poder, o filosofo enfatiza que o poder é efeito das
relacdes as quais o sujeito se expde. O conceito de Biopoder é dividido em dois eixos
principais: “o governo dos corpos dos individuos; Biopolitica, o governo da populagdo como
um todo” (FOUCAULT, 2008, p. 3).

E dentro do segundo eixo que o presente estudo se pauta, biopolitica surge em
1974, em palestra proferida por Foucault (2015) no Rio de Janeiro e sera entendida nos
seguintes termos:

O controle da sociedade sobre os individuos ndo se opera simplesmente pela
consciéncia ou pela ideologia, mas comec¢a no corpo, com o corpo. Foi no
biolégico, no somatico, no corporal que, antes de tudo, investiu a sociedade
capitalista. O corpo é uma realidade biopolitica (FOUCAULT, 2015, p. 144).
Apresentadas em linhas gerais algumas idéias que permeiam o pensamento de
Foucault sobre poder, passa-se a analise do discurso sobre o pensamento de Paulo Freire
com posicionamentos que refletem amor e 6dio a este pensador da educacao.
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31 AMOR...PAULO FREIRE

Paulo Freire, o grande educador brasileiro, sempre encorajou os profissionais da
educacao, com suas inUmeras contribuicdes, a trilharmos o caminho da esperanga, rumo
a construcdo de uma educacgao publica de qualidade socialmente referenciada, critica e
libertadora.

Paulo Freire engajou-se em diversos movimentos de educacdo popular dos
anos 1960 no Brasil, sempre com o intuito de promover a tomada de consciéncia dos
trabalhadores a respeito das injusticas que os oprimiam, vislumbrando a possibilidade de
lutarem por mudancas.

O legado do autor é de grande importancia para o campo da educagdo, essa
entendida desde sua perspectiva como uma agdo cultural, um processo de tomada de
consciéncia e promog¢ao da consciéncia critica, de modo a contribuir para a organizacéo
politica dos oprimidos dentro de uma sociedade capitalista. Conforme Torres (1996, p. 125),
a partir da obra de Paulo Freire compreende-se que a “consciéncia critica nao pode existir
fora da praxis, isto &, fora do processo agdo-reflexdo. Nao existe consciéncia critica sem
comprometimento historico”, sem compromisso com a transformacao.

Sem dulvida, uma das principais contribuicdbes de Paulo Freire estd em sua
fundamentagao praxiologica para a educacéo, a relagdo teoria e pratica, indissociaveis,
que implicam o pensar critico sobre a realidade e o agir de modo a transforma-la. Sendo o
homem um ser histérico, inconcluso, em permanente transformacgéo, e com a consciéncia
do seu inacabamento, é capaz de apropriar-se da realidade que é historica e que, por isso
mesmo, passivel de ser transformada.

E na inconclus&o do ser, que se sabe como tal, que se funda a educacéo
como processo permanente. Mulheres e homens se tornaram educaveis na
medida em que se reconheceram inacabados. Nao foi a educagao que fez
mulheres e homens educaveis mas a consciéncia de sua inconclusao é que
gerou sua educabilidade (FREIRE, 2016, p. 64).

Essa ideia fundamental de Paulo Freire, de que a consciéncia critica travestida
em acao pode transformar uma realidade histérica e desigual, concretiza-se por meio de
uma pratica dialégica. Em sua obra “Pedagogia do Oprimido”, dedica um capitulo inteiro
a tratar de uma concepcéo de educacao pautada no dialogo. Destaca nesse capitulo a
importancia da “palavra”, entendida em si mesma como o préprio dialogo, composta por
duas dimensodes: a acéo e a reflexdo. Para ele, “[...] ndo ha palavra verdadeira que néao
seja praxis. Dai que dizer a palavra verdadeira seja transformar o mundo” (FREIRE, 2005,
p. 89), e assim é que os homens se fazem, “[...] na palavra, no trabalho, na acao-reflexdao”
(FREIRE, 2005, p. 90).

Se os homens se fazem na palavra, o dialogo é o caminho para tanto, € o “encontro
de homens que pronunciam o mundo. E um ato de criagdo” (FREIRE, 2005, p. 91). E a

condicdo para que ele exista é a humildade entre os homens, reconhecendo-se no outro,
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sabendo-se que sem o outro ndo ha possibilidade de sua existéncia, ndo ha como criar e
recriar o mundo.

A auto-suficiéncia é incompativel com o didlogo. Os homens que ndo tém
humildade ou a perdem, ndo podem aproximar-se do povo. Nao podem ser
seus companheiros de pronuncia do mundo. Se alguém ndo é capaz de
sentir-se e saber-se tdo homem quanto os outros, € que lhe falta ainda muito
que caminhar, para chegar ao lugar de encontro com eles. Neste lugar de
encontro, ndo ha ignorantes absolutos, nem sébios absolutos: ha homens
que, em comunhao, buscam saber mais (FREIRE, 2005, p. 93).

O homem é um ser social e histérico, que se faz na relagdo com o outro, marcado
pela histéria de seu tempo. Tomando consciéncia das problematicas do mundo e fazendo
a critica, é capaz de criar agdes coletivas de modo a transformar a histérica. Para Freire,
€ possivel, sobretudo a partir da educacdo, promover a consciéncia critica e a praxis da
transformacéo e libertacdo do homem. E essa era a tarefa principal que se colocava no
contexto em que vivia, marcado por tanta desigualdade social. Para ele, os educadores
teriam um papel fundamental na construcdo de uma nova sociedade, possibilitando ao
homem o dialogo, a critica e a agéo transformadora sobre a sua realidade.

Uma educacédo que possibilitasse ao homem a discussédo corajosa de sua
problematica. De sua insercdo nesta problematica. Que o advertisse dos
perigos de seu tempo, para que, consciente deles, ganhasse a forca e a
coragem de lutar, em vez de ser levado e arrastado a perdicdo de seu proprio

« ”

eu”, submetido as prescricbes alheias. Educacdo que o colocasse em
didlogo constante com o outro. Que o predispusesse a constantes revisoes.
A uma certa rebeldia, no sentido mais humano da expressao (FREIRE, 2015,
p.118-119).

A educagédo centrada no dialogo €, conforme Paulo Freire, agédo cultural, o ponto
onde os sujeitos se encontram, estudam e ouvem uns aos outros. O objetivo da educagéo
dialégica é, a partir da organizagcado coletiva, contribuir para a construcdo de uma nova
sociedade, desempenhando uma acéao-reflexdo critica com vistas a superagao da alienacéo
e exploracéo dos trabalhadores oprimidos pelas elites.

E preciso relembrar que a critica de Paulo Freire & sociedade de seu tempo
esta pautada na compreensdo marxista de uma sociedade de classes, dai afirmar que
compreendia 0 empoderamento decorrente de a¢des educativas “[...] ndo como individual,
ndo comunitario, ndo meramente um empoderamento social, mas como um conceito de
‘empoderamento de classe social” (FREIRE, 2005, p.73). Sendo assim, a educacao seria
um dos elementos importantes no longo processo histérico de mudanca social que poderia
conduzir a classe trabalhadora a libertacao das situa¢des de opresséo.

Paulo Freire assumiu uma posicao utdpica, sonhadora e esperangosa. Para ele,
utopia néo era devaneio inalcangavel e sim algo possivel de realizar. Contra as ideologias
fatalistas, que negam o humano e ndo o permitem sonhar e atuar por outra possibilidade

de vida mais justa, colava a esperanca, esperanca encarnada em agéo, esperanga-acao.
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No livro “Pedagogia da Esperanca”, o autor afirma que “[...] ndo héa utopia verdadeira
fora da tensdo entre a denlncia de um presente tornando-se cada vez mais intoleravel e
0 anuncio de um futuro a ser criado [...]” (FREIRE, 2019, p. 126). E a concretizacdo desse
futuro, que para o autor ndo é inexoravel, esta no sonho e no projeto para concretiza-lo.
A estrutura dessa ideia, tal como explicada por Ana Maria Araujo Freire em suas notas do
mesmo livro, pode ser representada no seguinte esquema dialético, que formulamos na
sequéncia a seguir, como uma tentativa de apreenséao e sintese do pensamento de Paulo
Freire: as “situagcdes limites” vividas pelos sujeitos oprimidos numa sociedade desigual;
a colaboracdo para que os sujeitos percebam criticamente que tais situacbes podem ser
rompidas, tornando-se um “percebido-destacado”; os “atos limites”, aqueles que se dirigem
a superacao e a negacédo dessa realidade; e, por fim, chega-se ao “inédito viavel” a ser
alcancado por meio da praxis libertadora.

Ai esta a sintese da esperanca encarnada em agéo encontrada nas ideias e acoes
intervencgdes de Paulo Freire ao longo de sua trajetéria profissional e de vida. Como afirmou,
€ a “esperanga como imperativo existencial e histérico”, tracada e trilhada pelos sujeitos a
partir de suas culturas e identidades locais, valorizando-as e superando-as em busca de
um mundo mais humano.

Paulo Freire se encontra na ideia de significar o mundo tornando a vida existéncia
por meio da palavra dialogada, “[...] espago nao neutro, onde entram em disputa diferentes
visbes de mundo, ou seja, como campo ideoldgico e politico” (ALVES, 2012, p. 126).

Ademais, Freire (2005) advertiu que, embora o oprimido traga consigo a esperanca
de um futuro melhor, ele ndo esta isento das contradicbes que existem na sociedade da
qual faz parte. Ressalte-se que a emancipagdo humana na perspectiva de Paulo Freire
contempla a humanizagéao do oprimido e também do opressor.

Vale salientar que o processo de emancipagdo humana nessa perspectiva contempla
0 processo de humanizacgéao tanto do oprimido quanto do opressor. Para o autor aludido, a
emancipagédo humana é fruto de uma luta ininterrupta, uma conquista efetivada pela praxis
humana. Assim, no entender de Freire (2005) essa luta tem sentido quando os oprimidos,
ao buscarem reconstruir sua humanidade,“ndo se sentem idealisticamente opressores,
nem se tornam opressores dos opressores, mas restauradores da humanidade de ambos.
E ai estd a grande tarefa humanista e historica dos oprimidos — libertar-se a si e aos
opressores” (FREIRE, 2005, p. 38). Ainda nessa direcao de pensamento, tem-se que:

Libertacédo e opressado, porém, ndo se acham inscritas, uma e outra, na
histéria, como algo inexoravel. Da mesma forma a natureza humana, gerando-
se na histéria, ndo tem inscrita nela o ser mais, a humanizacdo, a nao ser
como vocacdo de que o seu contréario é distorcdo na histéria [...]. Homens e
mulheres, ao longo da histéria, vimo-nos tornando animais deveras especiais:
inventamos a possibilidade de nos libertar na medida em que nos tornamos
capazes de nos perceber como seres inconclusos, limitados, condicionados,
histéricos. Percebendo,sobretudo, também, que a pura percepcdo da
inconclusao, da limitagao, da possibilidade, ndo basta. E preciso juntar a
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ela a luta politica pela transformacédo do mundo. A libertagdo dos individuos
s6 ganha profunda significacdo quando se alcanca a transformacao da
sociedade (FREIRE, 2011, p. 100).

Com efeito, o autor considera que emancipacdo surge como grande conquista
politica passivel de ser efetivada pela praxis humana, em permanente luta, com vistas a
libertar as pessoas de suas vidas muitas vezes desumanizadas pela opresséo.

Assim, este ndo é um projeto que devera ser construido num futuro distante, ao
contrério, este processo estara sempre em construcao (MOREIRA, 2008). Consiste em um
fazer ndo apenas cotidiano, mas, também histérico repleto de desafios e possibilidades
que precisa ser vivenciado nos diversos espacos sociais, efetivando-se no cotidiano e na

historia.

41 ODIO... PAULO FREIRE (ANALISE E DISCUSSAO)

Quando ainda era ministro da Educagé@o, Abraham Weintraub (08/04/2019 a
19/06/2020), criticou em entrevista (e depois nas redes sociais) Paulo Freire, educador e
patrono da educacao no Brasil. Ele afirmou que: “se o Paulo Freire fosse tdo bom, ia ter
mais um pais usando o método dele” (REPUBLICA DE CURITIBA, 2019, s.p) e diminuiu a
importancia do titulo de doutor honoris causa recebido por Freire em Harvard.

Também Bolsonaro fez observacgdes que demonstrava claramente sua desaprovagéo
a TV Escola:

Era uma programacéo [da TV Escola] totalmente de esquerda, ideologia de
género, dinheiro publico para ideologia de género. Entdo, tem que mudar.
Reflexo, daqui a 5, 10, 15 anos vai ter reflexo. Os caras estdo ha 30 anos [no
ministério], tem muito formado aqui em cima dessa filosofia do Paulo Freire
da vida, esse energimeno, idolo da esquerda (CARTA CAPITAL, 2019, s.p.).

Ainda sobre o TV Escola, Bolsonaro afirmou que: “Queriam que assinasse agora um
contrato, o Abraham Weintraub [ministro da Educagdo], de R$ 350 milhdes. Quem assiste
a TV Escola? Ninguém assiste. Dinheiro jogado fora” (PORTUGAL DIGITAL, 2019, s.p.).

As falas do presidente Bolsonaro deixam clara a indiferenca do presidente da
republica com a educagédo direcionada as camadas mais populares. Nesse sentido,
importante citar Foucault que entende que:

Nada € mais inconsistente do que um regime politico indiferente a verdade;
mas nada € mais perigoso do que um sistema politico que pretende
prescrever a verdade. A fungédo do “dizer verdadeiro” ndo deve tomar forma
de lei, como seria igualmente vao acreditar que ele consiste de pleno direito
nos jogos espontaneos de comunicacgéo. A tarefa do dizer verdadeiro € um
trabalho interminavel: respeita-la em sua complexidade é uma obrigacéo que
nenhum poder pode economizar. Exceto para impor o siléncio da escravidao
(FOUCAULT, 2014, p. 236).

Entendendo os discursos sendo produzidos em uma relagdo de poder, e este
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entendido como uma forga difusa no tecido social, Michel Foucault (2014) considera o
exercicio desse poder, principalmente, em termos de governamento. Tal exercicio esta
relacionado a condugédo de condutas e ao ordenamento de possibilidades de agédo de
sujeitos livres, ou seja, de sujeitos — individuais ou coletivos — que tém diante deles um
campo de possibilidades diversas. E nesse movimento que vao sendo produzidas e fixadas
certas verdades sobre o0s sujeitos, constituindo, para cada um de nés, certos discursos que
nos constituem

Esta € uma observagédo importante, pois, a perspectiva do tomador de decisdes,
eleito pela sociedade, dentro de um regime democratico de direito, gera ao individuo,
poderes junto a populacdo, a mesma é gerida e norteada com tomadas de decisdes e
condutas do referido “representante do povo” e seus escolhidos para conduzir o estado.

No que tange aos discursos do atual presidente da republica e seu ex ministro da
educacao, as relacdes de poder “FRENTE”, ou melhor “SOBRE” a sociedade, em especial
aos educadores brasileiros junto ao seu patrono, € evidenciado, primeiramente pela
condicédo de cumprimento de dever e alinhamento de discurso do escolhido representante
do presidente. Mas também, na relacdo do entdo ministro, na condi¢cdo de detentor de
tomadas de decisdo aos docentes e demais colaboradores da educacgédo brasileira.

Assim, a relacdo de poder é quebrada, afinal, a perspectiva de liberdade, onde o
“capitdo” de governo propde falas desrespeitosas junto a cultura de seus “comandados”
gera uma clara falta de liberdade de direitos primarios.

Outro ponto evidenciado é o discurso politico de direita e esquerda, utilizando como
palco o local de fala, a relagdo de dominio é clara, onde “dominados ou escravos” sdo
desrespeitados. Foucault prioriza o respeito as diversas falas e discursos do grupo social.
Indiferenca a cultura e valores, ainda que de parte dos mesmos gera efeitos conflituosos
entre os individuos, mas a sociedade como um todo, quando parte € desrespeitada, o todo
€ desrespeitado.

No caso em pauta, vé-se que o discurso politico especificado no atual cenéario no
Brasil € contrario a educacao emancipadora proposta pelo Educador Paulo Freire. Segundo
Saul (2016), “a obra de Freire Pedagogia do Oprimido continua sendo um pensamento
vivo que irriga a produg¢édo de novos conhecimentos e desafia a reflexdo, a proposi¢éo de
acoOes criativas, em uma perspectiva critico-transformadora, em diferentes contextos da
realidade brasileira”. Tal contribuicdo é necessariamente associada ao compromisso com
uma educacao critico-emancipadora, por meio de certa relacdo entre teoria e pratica, ou
teoria e acdo concreta.

As producgbes do atual governo Bolsonaro parecem fixar um sentido de escola
como mantenedora das desigualdades sociais, apesar de seu “carater de aparente
democratizagdo, marcado pela ampliacdo de oportunidade de elevacédo de escolaridade,
na realidade, funcionais as atuais formas de divisdo social do trabalho e aos novos

requerimentos do processo produtivo na atual fase de acumulacéo do capital” (CIAVATTA;
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RUMMERT, 2010, p. 464).

Analisando esse pensamento dos respectivos autores, evidencia-se o quanto se
mascara o que realmente esta acontecendo com a educagéo no pais, no atual governo,
essa capa de democratizacdo, que na pratica ndo acontece haja vista que a cada dia mais
se evidencia um aumento das desigualdades sociais, ja que ndo se tem efetivamente uma
politica educacional. O que se vé é um movimento onde as forgas sociais se encontram
numa clara disputa, onde nao se efetivou nenhuma politica publica que venha a garantir
a universalizacdo das condi¢cbes tanto de acesso quanto de permanéncia dos alunos no
ensino fundamental e médio, muito menos se evidencia uma melhoria na qualidade da
educacdo ofertada. E um desgoverno no pais que esta se refletindo na educagéo, um
descaso com a busca de efetivagédo de politicas publicas para o setor que faz com que a
mesma caminhe no atual governo a deriva, o que consequentemente ira comprometer o
futuro da sociedade. Pois os alunos, frutos desse momento, serdo no futuro a mao de obra
que iré reger o cenario social, e que essa falta de conhecimentos da grande maioria pobre
do pais fara com que se aumente a desigualdade social e as oportunidades para os menos
favorecidos.

Reconhece-se que a linguagem educacional é forjada em meio a uma formacgéo
social, uma forma de raciocinio e um principio de ordenagdo (POPKEWITZ, 2001 e 2011)
que representam regimes de verdade (FOUCAULT, 2014) sobre como se vé e lida-se
com a educacdo. Nessa direcdo, é possivel afirmar que as explicacbes de sucesso e
fracasso tanto dos estudantes quanto do ensino no Brasil ndo s@o expressdes neutras
que nos auxiliam a pensar formas de ajudar os estudantes a serem bem-sucedidos; antes,
representam sistemas de raciocinio sobre tais estudantes e sobre o ensino que normatizam
e regulam a forma como séo percebidas as possibilidades de ensino ministradas na escola
(POPKEWITZ, 2001).

Ao que parece, o poder politico refuta a educacdo com vistas a educacéo
emancipadora e as idéias nesse sentido sao classificadas como comunistas e marxistas. O
que o Presidente e o entdo ministro da Educacao deixam transparecer € que a educagéao
que atende aos objetivos do Capitalismo € que € a ideal.

Ball (Apud MAINDARDES; MARCONDES, 2009) usa o termo encenar', para se
referir aos processos de traducao que sofrem os textos politicos quando transformados em
praticas. Para o autor, ao serem encenados, os textos legais estéo sujeitos a interpretacdes
e recriagdes nos diferentes espacos, tais como escolas e universidades como no caso do
estudo em tela, abrindo espaco também para subversdes. Tal abordagem mobiliza um
entendimento sobre o poder como uma agéo sobre agdes possiveis (FOUCAULT, 1995)

1 Stephen Ball (MAINARDES; MARCONDES, 2009), rejeita a ideia de que as politicas sdo implementadas, tradicional-
mente entendida como um processo linear em que politicas se movimentariam em diregéo as praticas. Diferentemente,
o pesquisador usa o termo enactment para se referir ao processo de atuacdo ou encenacgdo da politica em préatica e
através da pratica. Nesse jogo, para o autor, tal como em uma pega teatral em que o roteiro toma vida na relagdo com
0 publico e em cena, também em relagdo aos textos politicos, ha processos de interpretagédo e criagédo de textos ao
serem transformados em prética.
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que se distribui, de forma assimétrica, na rede de relagbes em que se inserem a producéo
e a encenacao das politicas, entendidas aqui como discurso.

Considera-se proficuo, neste debate, mobilizar a nog¢do proposta por Jacques
Ranciere (1988, p. 2) de que, antes de ter uma fungéo, a escola tem forma. Para o autor, a
escola nédo seria o lugar de transmissédo de determinados saberes que preparam a crianga
para a atividade de adultos e, na atual sociedade, para o trabalho laboral, mas “o lugar
localizado fora das necessidades do trabalho, o lugar onde se aprende por aprender [e,
nesse sentido], o lugar da igualdade por natureza”.

Na mesma direcédo, Barcena (2014) destaca que a educacéao teria a fungéo de abrir
uma porta de saida para 0 mundo, e que este ndo pode ser reduzido ao mundo do trabalho.
Nesse sentido, a educacgéo escolar teria mais do que a funcdo de preparar o educando
para o exercicio laboral, notadamente através do ensino de conhecimentos e habilidades
necessarios para tal. Diferentemente, a passagem pela escola, lugar de aprendizado fora
da relacao de trabalho, deve formar o sujeito para elaborar a propria arte de viver, que inclui,
em nossa sociedade, o mundo laboral (BARCENA, 2014: RANCIERE, 1988). A educagéo
escolar é, portanto, o que possibilita ao sujeito vir ao mundo, se posicionar (deslocando-se),
ndo sendo apenas um espaco de “transmissdo de conhecimento, habilidades e valores”
(BIESTA, 2013, p. 47).

No entanto, o que parece interessar ao atual Governo nao é a emancipac¢ao do
sujeito, mas, sim, a sua formagéo para o mundo do trabalho.

Compreende-se a possibilidade de emancipagdo, em dialogo com autores como
Paulo Freire (2016), percebe-se que a possibilidade mesma da educacao democratica reside
no ndo fechamento de sentidos Unicos e universais que fixem o significado de enunciados
como participacao, realidade e formagao para cidadania em meio a uma perspectiva que
considera o poder como algo que emana de um ponto central na sociedade.

Diferentemente, é no jogo de estranhamento e de deslocamento produzido pelo
encontro com o outro que é possivel produzir sentidos para a educagdao emancipatoria e
para a participagéo social, inscritos em uma perspectiva que compreende o poder de forma
produtiva, como relagdes que “ao mesmo tempo locais, instaveis e difusas, [...] [que] vao a
cada instante ‘de um ponto a outro’ no interior de um campo de for¢a, marcando inflexdes,
retrocessos, retornos, giros, mudancgas de diregao, resisténcia” (AMORIM, 2006, p. 183).

Assume-se, entdo, que o principio da criticidade pode também ser mobilizado
como um movimento em que, ndo podendo mais pensar as coisas como antes, se abre a
possibilidade mesma da transformagédo (FOUCAULT, 1994). Afinal, para Michel Foucault
(1994, p. 3), “a critica [...] € absolutamente indispenséavel para toda transformacéao”. O que
esta em jogo, entretanto, &€ se perguntar sobre “que relagdo entre conhecimento e poder
faz com que as nossas certezas epistemologicas acabem servindo de suporte a um modo
de estruturar o mundo que oblitera possibilidades de ordenacgéo alternativas” (BUTLER,
2013, p. 162).
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Assim, ainda que se perceba esse registro de criticidade como uma acgéo que fixa
sentidos sobre o que € enunciado como realidade desigual — e, simultaneamente, como
realidade possivel e desejada — nota-se a possibilidade de se travar outras formas de acao
e participacdo desses educandos e dos governantes.

51 CONCLUSAO

Associada as no¢des de emancipacgéo, formacao cidada e trabalho, a experiéncia de
vida dos estudantes vem regulando fortemente a produgéao curricular e politica.

Percebe-se nas abordagens de Foucault na sua obra Foucault e a educacgao,
evidencia a relacéo entre o poder e o saber. Afirmando que “é o poder, visto como elemento
capaz de explicar como os saberes sdo produzidos e como nos constituimos na articulacéo
entre poder e saber. E evidente a necessidade de se organizar e estruturar os saberes
produzidos, séo eles que véao fortalecer o ser e consequentemente da-lhe poder”.

Essa idéia de poder, citada por Foucault, reitera o poder do discurso, pensando
nessa otica Freire usava a palavra como discurso e na sua pratica cotidiano fazia com
que esse discurso se transformasse em acado na vida dos alunos. Na contraméo desse
discurso Freireano, esté o atual governo, que busca retirar o discurso, esvaziando a escola,
oportunizando o acesso mas nao garantindo a permanéncia e assim impede que os alunos
tenham acesso ao saber fonte de poder, sem conhecimento ndo se tem poder, acabam e
tornando objetos do poder, assim esta a escola nesse momento, deixando de ser sujeito de
poder para se transformarem em objetos do poder.

Foucault afirma que o poder se manifesta como resultado da vontade que cada um
tem de amar sobre a agéo alheia, se constitui numa relacéo de forca.E é essa relagdo de
forca que vemos travar na sociedade a partir das idéias de Freire, suscitando sobre as
mesma um discurso que envolve amor e odio.

Nesse sentido, reportamos ao sentimento que Paulo Freire tem despertado
principalmente nos politicos e classe académica, e na sociedade de forma geral. Um
sentimento de amor por aqueles que compactuam das suas idéias e das suas crencas, e
que ao longo da sua vida também lutam e defendem o pensamento de Paulo Freire para a
educacéao e para a sociedade. Contrapondo-se a esse sentimento esta aqueles que odeiam
Paulo Freire, justamente pelo fato das suas idéias suscitarem nas pessoas uma reflexdo
critica da sociedade, ele tinha uma crenca de que a educagédo pode ser a ferramenta
de transformacgéo social, como uma maneira dos menos favorecidos reconhecerem e
reivindicarem seus direitos, e isso incomodava e incomoda a classe dominante que morre
de medo de haver uma revolta dos menos favorecidos.

Partindo dessa perspectiva, as idéias Freireanas apontam que a escola ndo € o
lugar de transmissao de saberes, ou lugar de aprender para executar atividades laborais,

mas que deve ser um local para emancipar os cidaddos; ela é, diferentemente, o lugar
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de aprender simplesmente, o lugar localizado fora das necessidades do trabalho. Nesse
sentido, a escola ndo seria um local de preparagcéo, mas antes de separacao, uma ocupacao
separada e governada por uma logica distinta da ordem produtiva social.

Sobre o lugar do trabalho na sociedade humana e, ainda, a relagdo que h4 entre a
escolarizagéo e o trabalho como uma das atividades humanas, foi visto que Paulo Freire
defende que o trabalho, antes de ser um saber-fazer, € um saber-ser, 0 que vai ao encontro
do que experiencia-se sobre a escola como um lugar de formacédo de subjetividades em
acao. No mesmo contexto discursivo que significa a escolarizagdo como uma saida para
o mundo, entende-se que os individuos ndo podem ser reduzidos ao mundo do trabalho,
assim como néo se pode reduzir a escola ao lugar de aprender; diferentemente, ela é o
lugar de uma experiéncia que permite ao educando se emancipar. Porém, para tanto, é
preciso que os governantes, os que detém o poder, estejam alinhados também ao desejo
pela emancipacgéao, intengcéo esta que ndo é observada ao se analisar o discurso do atual
Governo.
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RESUMO: Os individuos inseridos em
sociedades grafocéntricas devem se utilizar
de praticas de leitura como instrumento de
emancipac¢do, o que requer reflexdo de como
ocorre 0 acesso a leitura, sua mediacdo e as
estruturas de poder e os ambientes sociais,
nos quais os aprendizes sao envolvidos. Assim,
este capitulo pretende discutir leitura como
instrumento de emancipacéo. Ademais, como as
praticas de leitura podem modificar as condicdes
dos sujeitos, que se encontram em situacéo
desfavorecida, as estruturas excludentes de
poder e como essas estruturas podem limitar
suas escolhas. O Brasil ainda se encontra em
uma situagcé@o educacional que merece atencéo.
Alavancar os niveis de leitura e praticas sociais
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de leitura, em um pais que ainda mantém niveis
alarmantes de pobreza e extrema pobreza,
requer mudancgas nao apenas nos limites dos
muros escolares. O Estado precisa garantir que
todos tenham condigbes ndo s6 de acesso a
escolarizacédo, mas, também, de permanéncia. E
preciso subverter a ordem social. As mudancgas
na educagdo produzem transformagdes na
aprendizagem dos sujeitos. A abordagem desta
reflexdo é bibliografica e fundamenta-se em
estudos de Freire (1987), Gadotti (2015), Koch;
Elias (2009), Morin (2011), Soares (2017, 2009),
Solé (1998), entre outros. A escola brasileira
tem avancado, mas ainda ha muito a ser feito
para que os niveis satisfatorios de leitura, sejam
alcangados. A relevancia desta reflexdo se da
pelo fato de poder contribuir com professores,
gestores e 0s que se envolvem com 0 ensino da
leitura, bem como com estudantes que estdo em
formag@o com o mesmo proposito.
PALAVRAS-CHAVE: Leitura, Praticas Sociais de
Leitura, Letramento.

ABSTRACT: People inserted in graphocentric
societies may use reading practices as an
emancipation tool, it requires reflection about how
the access to Reading happens, its mediation,
power structures and social environments in
which learners are involved. Therefore, this study
intends to discuss reading as an emancipation
tool. Furthermore, how reading practices can
modify conditions of subjects who are in need,
excluding power structures and how these
structures can restrict their choices. Brazil still is in
an educational situation that deserves attention.
Rising reading degrees and social reading
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practices, in a country that still has worrying levels of poverty and extreme poverty, requires
not only changes inner the schools. The State needs to ensure for everyone conditions of
access to schooling, but also permanence. It is necessary to overturn social order. Changes
in education make changes in subjects’ learning. The approach of this paper is bibliographic
and based on the studies from Freire (1987), Gadotti (2015), Koch; Elias (2009), Morin (2011),
Soares (2017, 2009), Solé (1998), among others. The Brazilian school system is progressing,
but still has a lot to do to reach the reading optimal levels. This work may contributes to
teachers, educational managers and those who are involved in the teaching of reading, as
well as students who are in training with common purpose.

KEYWORDS: Reading, Social Reading Practices, Literacy.

11 INTRODUGCAO

A medicao dos niveis de aprendizagem e leitura, no Brasil, ndo alcanca o &mbito do
letramento, que é a apropriacdo da leitura e da escrita para o pleno exercicio das praticas
sociais de leitura. O indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (Ideb) revela que esses
niveis de alfabetizacdo no pais ainda estdo aquém, em relagédo aos paises desenvolvidos.
Isto porque o Brasil ainda ndo encara como deveria 0s problemas elementares para o
pleno desenvolvimento das habilidades de leitura, que sdo de natureza essencialmente
socioecondémica.

Freire (1987) diz que a realidade social e objetiva é fruto da acdo dos homens e
essa realidade se volta sobre eles e os condiciona. De modo que é inviavel se pensar
em praticas sociais de leitura desvinculadas das estruturas sociais pré-estabelecidas. E
preciso que as distancias socioeconémicas que 0s sujeitos aprendizes enfrentam na sua
formacéo de leitores competentes, sejam consideradas. Bourdieu (2009) afirma que existe
uma distribuicdo desigual de bens simbdlicos e que esses bens sédo capitalizados pelas
classes sociais privilegiadas, ficando acessiveis a quem pode pagar por eles. Assim, as
camadas populares ficam marginalizadas e sem acesso a bens culturais e simbdlicos,
como a livros, por exemplo.

Logo, propbe-se discutir o problema das préticas sociais de leitura, a partir das
influéncias que as estruturas sociais e econémicas exercem sobre 0s sujeitos na condi¢do
de leitores competentes. Assim, levando em conta que essas pessoas estdo inseridas
em uma organizagdo social marginalizadora, defende-se que € a estrutura social na qual
elas se encontram que determinara seu comportamento enquanto leitor. A abordagem da
investigacdo é bibliografica e direcionada ao publico especializado da area de educacéo,
ensino e letras. O texto se fundamenta em estudos de Freire (1987), Gadotti (2015), Koch;
Elias (2009), Morin (2011), Soares (2017, 2009) e Solé (1998), entre outros.

Nesse contexto, ao perceber leitura como instrumento de emancipacgéao, a partir da
perspectiva social, discute-se aqui o impacto que estruturas socioeconémicas podem causar
no desempenho de leitura, memoria e raciocinio dos individuos, e o impacto na formacao

deles enquanto leitores competentes. Essas andlises e discussao poderao contribuir para
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reflexdes sobre alternativas praticas de formagéo leitora, de modo a sugerir condigbes para
que os individuos sejam capazes de se apropriar da leitura e da escrita para suas praticas,
interacOes e exigéncias sociais. Investigar a disfuncdo na capacidade de leitura, em um
pais que ainda apresenta desigualdades socioeconémicas abissais, € estar sensivel ao
fato de que o problema tem raizes fincadas em aspectos para além dos muros escolares;
ele se alonga a esferas culturais, sociais e econémicas. Tal situacéo requer que a estrutura
social como um todo, seja considerada.

21 O PROBLEMA SOCIAL DA LEITURA

Formar sujeitos capazes de exercer plenamente as praticas sociais de leitura é um
dos desafios que a escola enfrenta, no ensino e na aprendizagem de linguas naturais.
Pensar a formacgéo de leitores competentes no Brasil € um desafio, em razao de o pais
ainda enfrentar problemas de alfabetizagdo - condigdo que o individuo dispde de usar
as tecnologias de ler e escrever. Em 2019, o indice de Desenvolvimento da Educacgéao
Basica (Ideb) mostrou resultados que, apesar das metas alcangadas para o ano, de 5,7'
pontos de um total de 10, evidenciaram a fragilidade na qualidade do ensino, em relagéo a
apropriacado das praticas de leitura, pela populagéo.

Diferente dos paises desenvolvidos, o Brasil ainda mede os niveis de alfabetizagao?
em leitura e matematica sob a perspectiva apenas da aprendizagem das habilidades do ler
e do escrever e ndo da aplicacao pratica dessas habilidades. Discutir o problema social da
leitura esta para além de apenas questionar perspectivas elementares, concentradas na
alfabetizacao propriamente dita - que também é importante e parte fundamental do processo
de aprendizagem. Por exemplo, urge a necessidade de que seja discutida a problematica
da formacéo de leitores sob a perspectiva da tomada da leitura como propriedade do sujeito
que se apropria desse recurso para responder as exigéncias sociais continuas.

Na obra Primeirissima Infancia, da gestacdo aos irés anos, publicada pela
Fundagéo Maria Cecilia Souto Vidigal (2013), € ressaltado que “o aprendizado da crianga
pequena esté diretamente ligado as vivéncias e as oportunidades que esta crianca tem
ao longo de seu crescimento” (CYPEL; KISIL; LISBONA; 2013, p. 31). Assim, entende-se
que os conhecimentos interacionais, frutos dessas vivéncias e oportunidades, mostram-
se fundamentais no processo de formagéo do sujeito-leitor e de suas praticas sociais de
leitura. Koch e Elias (2009, p. 44), sobre os conhecimentos oriundos das interacdes sociais,
dizem que sdo as praticas interacionais diversas, histéricas e culturais, que possibilitam ao
leitor reconhecer o quadro do texto e interpreta-lo.

Corroborando esta discussdo, Soares (2017) assevera que & a estrutura social

1 O Ideb é calculado em uma escala de 0 a 10. A metodologia para calculo do indice esta disponivel em: http://download.
inep.gov.br/educacao_basica/portal_ideb/documentos/2020/Apresentacao_Coletiva_Imprensa_Saeb_2019.pdf
2 Soares (2009) diferencia alfabetizagdo de letramento como préticas distintas, porém indissociaveis no processo de
aprendizagem. Neste texto, para facilitar a compreenséo, os dois termos seréo utilizados como sindénimos, visto que o
objetivo geral é a abordagem sobre as préticas sociais de leitura a partir do lugar social que o individuo ocupa.
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que determina o comportamento linguistico do individuo. Os habitos de linguagem dos
grupos sociais, nos quais 0s sujeitos aprendizes estdo inseridos, determinaréo a forma de
eles fazerem uso da linguagem. Dessa forma, é indispensavel que a escola — instituicao
educadora por exceléncia — considere as competéncias linguisticas que seus alunos
fazem uso. E, também, é substancial que a escola compreenda que 0s grupos sociais séo
estruturados conforme a classe econdmica das pessoas que os compdem. Freire (1987, p.
30) diz que ter é condigéo para ser e “ser” é condicao necessaria a todos os homens. Logo,
0 acesso aos bens simbodlicos e suas tecnologias, dos quais Bourdieu (2009) fala, sao
restringidos a um grupo de individuos economicamente elitizado - que capitalizam esses
bens e os reservam a si mesmos. Os grupos das camadas populares, marginalizados do
acesso aos bens culturais, certamente apresentardo maior dificuldade em sua formagéo
escolar e, essencialmente, em sua formacao de leitores competentes.

Isto posto, admite-se que é incabivel ndo considerar a realidade social dos sujeitos
aprendizes e seu lugar na economia dos bens materiais, em sua formagéo enquanto leitores
competentes. Freire (1987, p. 37) ressalta que:

Falar da realidade como algo parado, estatico, compartimentado e bem
comportado, quando n&o falar ou dissertar sobre algo completamente alheio
a experiéncia existencial dos educandos vem sendo, realmente, a suprema
inquietagdo desta educacao.

Diante do exposto, é preciso se considerar que o educando é um individuo inserido
em uma realidade social e econémica. E, a partir dessa compreensao, considerar suas
condi¢des socioecondmicas como fatores relevantes em sua constru¢éo de conhecimento
de mundo e em sua formagao enquanto leitor. Dessa forma, se para construir o significado
do texto o leitor faz uso, também, de seu conhecimento de mundo (FREIRE, 2001; SOLE,
1998), é impossivel ignorar o ambiente social primeiro do aluno, que consiste em seu
proprio arranjo familiar com suas culturas, praticas de oralidade, niveis de letramento e
acesso aos bens simbolicos, e sua variedade linguistica. Bortoni-Ricardo (2004, p. 37)
postula que “as diferencas entre as variedades da lingua se apresentam entre a variedade
usada no dominio do lar, onde predomina a cultura de oralidade e culturas de letramento”.

Nesse contexto, deve-se lembrar que, nas praticas pedagodgicas de letramento e
formagéo leitora, ndo se deve dissociar as facetas linguisticas e sociais do processo de
aprendizagem. Qualquer paradigma que tente extinguir algum desses aspectos tende a
falhar no seu propésito educativo emancipador. Conforme Solé (1998),

a compreensao de um texto n&o deriva da recitacdo do conteldo em questao
(...). Paraisso, o leitor também deve dispor de recursos — conhecimento prévio
relevante, confianca nas proprias possibilidades como leitor, disponibilidade
de ajudas necessarias, etc. — que permitam abordar a tarefa com garantias
de éxito; exige também que ele se sinta motivado e que seu interesse seja
mantido ao longo da leitura (SOLE, 1998, p. 44, grifo nosso).

Assim, percebe-se que além de dispor de um determinado texto, contendo
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determinado conteldo, é preciso, também, que o leitor se sinta seguro de suas capacidades
intelectivas e de raciocinio, receba auxilio de recursos humanos, tenha experienciado
situacdes que Ihe permitiram algum nivel satisfatorio de estimulos cognitivos prévios, bem
como disponibilidade de tempo, ambiente e recursos propicios para sentir seguranca em
seus processos interpretativos e formativos.

Mesmo a formacéo leitora competente tendo suas especificidades, o processo de
imersdo em praticas sociais de leitura deve considerar a soma ao aspecto social, uma
vez que se fala sobre déficit de leitura e aprendizagem de todas as criangas, inclusive
daquelas que ndo tém a qualidade minima de alimentagdo, moradia, saude, cultura e
liberdade a convivéncia familiar e comunitaria. Por isso, defende-se que o problema é
estrutural, e pretender que os niveis de aprendizagem e leitura sejam satisfatérios em
seu aspecto linguistico, significa compreender que néao basta que a educacéo esteja
relativamente democratizada em termos de oportunidade, deve-se atentar para que ela
esteja democratizada, também, em termos de permanéncia (GADOTTI, 2015, p. 100).

Neste contexto, é fundamental se considerar, também, que para a leitura e
compreensao de textos deve-se levar em conta a variedade linguistica dos alunos,
principalmente a dos oriundos de classes sociais mais desfavorecidas cultural e
economicamente. No entanto, a variagdo linguistica ensinada e valorizada pela escola é
essencialmente produzida pelas classes dominantes, o que se constitui em um entrave para
muitos alunos. Assim, o ensino desta, deve ser mediado de forma que a variedade do aluno
seja considerada até que ele a domine, também. Entende-se que a escrita requer a forma
padrdo da lingua, mas que a forma como ela é apresentada aos alunos pode afugenta-los
da escola. Assim, deve-se encontrar formas de eles sentirem-se incluidos, linguisticamente,
no contexto escolar, embora o sistema ainda permaneca assegurando seus propositos
iniciais. Pagotto (2013, p. 31) assevera que a norma padrdao recomendada pelos manuais
de gramatica atuais foi fixada no século XIX, com a vinda da familia real, por meio de um
movimento de constituicdo da nacionalidade que procurava construir uma elite intelectual e
politica que se distanciasse da maioria da populagdo. Com isso, deve-se pensar na escola
ndo apenas como o lugar em que oficialmente se desenvolvem as praticas de letramento,
mas como um lugar desprendido de discriminag¢ao linguistica que constrange e silencia.
A escola deve ser concebida como um lugar que cabe constrangimento e silenciamento.
Ferrarezi Jr. (2014, p. 112) corrobora esse entendimento ao dizer que na aprendizagem
é preciso se preocupar com a felicidade da crianca. E preciso que a escola compreenda
e admita que seu aluno est4 inserido em comunidades culturalmente ricas e que nédo ha
culturas superiores ou inferiores, esse &€ um pensamento eugenista (SOARES, 2017).
A escola deve derrubar os muros e construir as pontes para a emancipagéo do aluno,
por meio da formacéo de leitores competentes que reconhecem e valorizam sua prépria
linguagem, mas, também, se apropriam da linguagem prestigiada para promover mudancga
social em suas préprias vidas e na estrutura social discriminadora na qual estéo inseridos.
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Para Soares (2017),

N&o ha como nao fracassar um processo de alfabetizacdo que procura levar
a crianga a aprendizagem da lingua escrita sem considerar a distancia que
separa essa lingua néao so6 de variedades ocultas orais, que a lingua escrita
em geral representa, mas, sobretudo, da variedade oral que o aluno domina, e
sem considerar que essa distancia nao é so linguistica, mas também cultural.
(SOARES, 2017, p. 120).

Para a autora, é inadmissivel deixar de vincular as questdes socioeconémicas ao
ensino da lingua e a formacgéo de leitores competentes. Exercer praticas pedagdgicas que
ignoram essas distancias sociais e econdmicas produz individuos que nao conseguem
fazer o uso competente da leitura em suas praticas sociais.

Se a “linguagem é um ato social” (PAPALIA, 2013, p. 200), resolver o problema
social da leitura atravessa a busca por alternativas sociais, junto ao Estado e a sociedade
em geral. As criancas que estdo marginalizadas e privadas de direitos garantidores de
seu desenvolvimento integral, inclusive abonados pela Constituicdo Federal, tém garantias
basicas, pois de acordo com o art. 4° do Estatuto da Crianca e do Adolescente, (Lei n°
8.069, de 13 de julho de 1990):

E dever da familia, da comunidade e do Estado assegurar & crianca e ao
adolescente direitos referentes a vida, a saude, a alimentacao, a educacéo,
ao esporte, ao lazer, a profissionalizac&o, a cultura, a dignidade, ao respeito,
a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria. (BRASIL, 1990, p. 77).

E indispensavel que esses direitos sejam garantidos pelo Estado. A formacéo de
leitores competentes € uma acéao essencial no cumprimento dos deveres.

Neste texto, se tem falado sobre as praticas sociais de leitura, mas o que séo elas?
Soares (2009, p. 20) as define exemplificando. Para ela, € ler livros, jornais, revistas,
encontrar informagdes em catalogos telefénicos, em contratos de trabalho, na conta de luz,
numa bula de remédio, entre outros. De fato, estar alfabetizado apenas na aprendizagem
das habilidades de leitura e escrita ndo significa conseguir exercer em sua plenitude os
seus direitos de cidadao, porque ndo se tem acesso aos bens culturais de sociedades
letradas e grafocéntricas. Afinal, ser alfabetizado “n&o basta apenas saber ler e escrever, é
preciso também fazer o uso do ler e do escrever, saber responder as exigéncias de leitura
e de escrita que a sociedade faz continuamente” (SOARES, 2009, p. 46).

E erratico pensar sobre a formacdo de leitores competentes sem considerar a
formacéo humana que esse leitor recebe em grupos sociais fora da escola. Neste sentido,
Ferrarezi Jr. (2014, p. 57) diz que € preciso “ensinar a lingua materna é muito mais do que
ensinar apenas regras e listas de palavras, é ensinar a parte viva da lingua, aquela que nos
atende como seres sociais, inseridos em uma comunidade estruturada.” Apenas trazendo a
vida para dentro da escola € que sera possivel estimular motivagdo verdadeira no processo
de aprendizagem de leitura. A escola precisa se interessar pelo aluno e ndo apenas pelo
mecanicismo e pela burocracia da transmissdo de contelido. E preciso que a escola seja
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um lugar no qual o aluno possa ser uma pessoa completa, com problemas, com desejos,
com sonhos e com anseio pela vida (FERRAREZI JR., 2014, p. 48).

Os niveis de satisfacéo e felicidade estdo diretamente relacionados a qualidade
de vida, como ter emprego digno, qualidade na saude publica, escolar, alimenticia, de
moradia, tempo disponivel para lazer e atividades fisicase seguranca, entre outros. Estas,
por sua vez, formam um conjunto de condi¢des materiais necessarias para um bom
desenvolvimento da formacéo de leitores competentes. Trata-se dos modos de vida que
produzem nossa subjetividade. Todos esses fatores se sustentam na meméria do sujeito e
atuam no desempenho escolar e na aprendizagem da leitura e da escrita, pois “é€ na histéria
vivida que se apoia nossa memoéria” (HALBWACHS, 1990, p. 60) e € na memoria que se

estruturam o raciocinio, a percepgéo e a aquisi¢cdo de conhecimento.

31 CONSIDERAGOES FINAIS

A formacgéao de leitores competentes no Brasil € um desafio a ser enfrentado. Um
pais que ainda procura alternativas para alfabetizar sua populagéo, certamente se localiza
distante das praticas de letramento aceitaveis. O papel da escola é oferecer o conhecimento
como ferramenta de emancipagéo social, para que 0s sujeitos sejam capazes de ter controle
sobre suas proprias vidas e suas decisbes nas esferas pessoais e coletivas. A partir dessa
pratica é que se formaréao individuos capazes de participar das atividades sociais com voz
ativa, recriadora e transformadora da realidade social. A resisténcia a marginalizagdo do
acesso aos bens materiais e simboélicos € uma resposta das camadas populares ao direito
de ser.

Na&o resta dividas de que € por meio da aquisicdo do conhecimento e do exercicio
pratico da leitura que o individuo consegue desenvolver consciéncia critica das estruturas
sociais de poder nas quais esta inserido, inclusive na comunidade escolar. O bom
desenvolvimento das praticas sociais de leitura é possivel, desde que se compreenda
que o letramento ndo deve ser um instrumento neutro para praticas sociais rotineiras e
cotidianas, como afirma Magda Soares, mas ferramenta de emancipacao social que da
ao individuo suporte para questionar tradices, estruturas discursivas e distribuicdo de
poder. Para tanto, o investimento deve acontecer nao apenas no perimetro pedagodgico e
fisico da escola, mas deve ser compreendido desde a qualidade de alimentagdo e moradia
dos individuos, as condi¢cdes socioeconOmicas e culturais que limitam suas escolhas,
combatendo as bases estruturais de poder que atravessam suas vidas, uma vez que
felicidade e bem-estar séo conceitos éticos e essenciais para a aprendizagem do aluno e o
desenvolvimento saudavel dos sujeitos.

As criangas das camadas populares devem se apropriar do uso da linguagem
prestigiada para, entdo, garantir sua emancipacdo e a de seus pares. Portanto, para
garantir aos individuos uma formacéo leitora competente e o exercicio de praticas de
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leitura como instrumento de emancipacgdo é imprescindivel que o Estado tome, de fato,
sua parte na responsabilizacdo de oferecer condicbes de permanéncia escolar, que se
estendem as necessidades humanas mais basicas, a fim de garantir que os individuos
em fase de escolarizacdo tenham chances legitimas de continuarem seu processo de
aprendizagem e aplicagdo pratica das habilidades de leitura em seus meios sociais. Bem
como € indispensavel que as instituicbes educadoras e suas estruturas pedagégicas
repensem sua hierarquia e seus projetos educacionais ndao apenas teéricos, mas na sua
aplicabilidade pratica. Quais séo os fins da educagéo, senédo construir uma sociedade mais
inclusiva e menos desigual? E por meio de praticas de leitura que os sujeitos sdo capazes
de fazer uma analise mais critica do cotidiano e, dessa forma, mudar a estrutura dos seus
meios sociais.
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RESUMO: Esta pesquisa tem como objetivo
propor uma estratégia para o desenvolvimento
de habilidades de leitura e producdo de
resumos para alunos do 5° ano do ensino
fundamental, anos iniciais, como um hébito de
estudo a partir de etapas e planejamento com
Método Cornell. Justifica-se na necessidade
de desenvolvimento constante do habito e das
habilidades de leitura e pelo estabelecimento
de estratégias para registro de compreensdes
e elaboracdo de materiais de estudo. Acredita-
se que o desenvolvimento dessas habilidades
de leitura e producdo de resumos auxiliam na
aprendizagem ativa e no processo de autonomia
dos estudantes. Dessa maneira, a pesquisa se
desenvolve a partir da seguinte pergunta: quais
estratégias podem ser utilizadas, pelo professor,
para o desenvolvimento de habilidades de
leitura e para produgéo de resumos em sala de
aula? Metodologicamente esta pesquisa é de
carater qualitativo e apresenta como resultado a
proposta de um material didatico a ser utilizado
em aulas de Lingua Portuguesa, mas que,

Linguistica: Linguagem, linguas naturais e seus discursos

seguramente, pode ser utilizado como método
de estudo para qualquer area do conhecimento.
Como abordagens teéricas, esta pesquisa se
baseia na concepgéo bakhtiniana de linguagem
e de géneros discursivos, na concepgao
sociocognitiva de leitura e em pressupostos
da Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2018).

PALAVRAS-CHAVE: Habilidades/estratégias
de leitura; Producdo de resumo; Concepgéo
Sociocognitiva de leitura; Género discursivo;
Método Cornell.

DEVELOPING READING SKILLS FOR
PRODUCTION OF SUMMARIES USING
PLANNING STRATEGIES WITH THE
CORNELL METHOD

ABSTRACT: This research aims to propose a
strategy for the development of reading skills
and production of summaries for students of the
5th year of Elementary School, early years, as a
study habit from the planning stages using the
Cornell Method. the justification is the need for
constant development of reading habits and skills
and the establishment of an agreement to record
understandings and prepare study materials. It
is believed that the development of reading and
curricular production helped in active learning
and in the students’ autonomy process. Thus, the
research is developed from the following question:
what strategies can be used, by a teacher, for
the development of reading and production of
abstracts in the classroom? Methodologically this
research is of a qualitative character and presents
as a result the proposal of a didactic material to
be used in Portuguese language classes that can
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certainly be used as a method of study in any area of knowledge. As theoretical approaches,
this research is based on the Bakhtinian conception and discursive genres, on the socio-
cognitive conception of language and on the assumptions of the Common National Curricular
Base - BNCC (BRASIL, 2018).

KEYWORDS: Sociocognitive conception of reading. Reading skills. Cornell method. Summary
production.

11 INTRODUGAO

Esta pesquisa tem como tema a utilizacdo do recurso de anotagbes, conhecido
como Método Cornell, para a organizagdo da producao de resumos nas aulas de Lingua
Portuguesa com alunos do 5° ano do Ensino Fundamental.

A motivacdo desta pesquisa se deu a partir da necessidade de utilizacdo de um
método para organizag@o da produg¢éo de um resumo, uma vez, observadas do ponto de
vista pratico, as produgcdes tendem a ser aleatérias e pouco efetivas se ndo houver um
método para organizagao das ideias e registro inicial das concepcdes elaboradas a partir
dos dialogos com os textos de apoio.

Em ocorréncia dessas reflexdes surge a pergunta de pesquisa: como organizar a
producado de um resumo com alunos do 5° ano do Ensino Fundamental?

Desta pergunta se origina o objetivo desta pesquisa que € propor um método para
o desenvolvimento de habilidades de leitura e produgcéo de resumos para alunos do 5°
ano do ensino fundamental, anos iniciais, como um habito de estudo a partir de etapas e
planejamento com Método Cornell.

Metodologicamente esta pesquisa € de carater qualitativo e apresentard como
resultado um modelo de organizagao a partir de sequéncia didatica para a produgéo de um
resumo. A pesquisa se baseia na concepg¢éo sociocognitiva de leitura, géneros discursivos
a partir de Bakhtin, das prescrigcdes da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) e
de sequéncias didaticas.

Por fim, a pesquisa se divide em 4 sessdes: esta introducao, referencial tedrico,
proposta de atividade para producdo de resumo planejado por meio de Método Cornell e
a concluséo.

21 REERENCIAL TEORICO

2.1 Concepcdo Sociocognitiva de leitura: desenvolvimento de um leitor
proficiente

Considera-se necessario o desenvolvimento de habilidades de leitura para que o
leitor se torne proficiente. Para Solé (1996), este processo acontece por meio do ensino e
das préticas, nas quais as estratégias estéo relacionadas ao carater metacognitivo, algo
refletido, e ao cognitivo, quando essas estratégias se tornam habilidades. Neste aspecto,
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€ de fundamental importancia que o leitor dialogue com os enunciados apresentados a
ele, faga inferéncias, construa sentidos, desenvolva objetivos para leitura, relacione
conhecimentos prévios. Em resumo, tudo isso faz do leitor um co-produtor dos sentidos de
um texto, conforme propde Coscarelli (2002).

Para Marcuschi (1996), entender o processo de construcao de sentidos de um texto
necessariamente esta ligado a concepc¢éo que se tem de lingua. Para o autor, a lingua nao
€ simplesmente uma estrutura, mas € estruturada em planos simultaneos e em fendmenos
que envolvem essencialmente os individuos. Por isso, o sentido de um texto é carregado
de informacdes que 0s autores empregam, de acordo com suas vivéncias, experiéncias
e concepgdes, mas também do que os leitores constroem durante leitura, tendo como
base, também, suas vivéncias, experiéncias e concepcdes. E um processo de construcdo
conjunta de sentidos e essa constru¢cdo se fundamenta nos pressupostos enunciativo-
comunicativos e do processo inferencial. Acerca disso, diz-se, portanto: “E possivel haver
leituras diferenciadas e ainda corretas.” (MARCUSCHI, 1996, p 73).

Importa ressaltar que a leitura, neste sentido, pode apresentar caracteristicas
ambiguas e polissémicas em decorréncia da inferenciagcdo dos individuos, participes
do processo de construgdo de sentidos. Novamente, alude-se a ideia de que existem
contextos de producdo e de recepcdo dos enunciados de um texto, seja verbal ou ndo
verbal. Entretanto, Marcuschi (1996) elenca categorias de compreensao, pois, embora
0 universo das interpretacbes seja aparentemente permissivel, existem possibilidades e
impossibilidades de compreensao de um texto.

O quadro, a seguir, apresenta as categorias de compreensao de um texto elencadas
por Marcuschi (1996), as quais ele atribuiu 0 nome de “horizontes”.

Horizontes ou perspectivas diversas — segundo Marcuschi (1996)

Nesta camada ocorre, de modo mais claro, a copiacao do
12 camada: “Falta de horizonte” que o autor escreveu. A “falta de horizonte” descreve o
comportamento passivo do leitor.

O autor chama de nivel de “leitura parafrastica”. Nesta camada
o leitor reproduz o dito pelo autor, mas utilizando outras

22 camada: “Horizonte minimo” palavras. Minima interferéncia do leitor na construcdo de
sentidos.

Nesta camada sao privilegiadas as atividades de inferenciacao
3% camada: “Horizonte maximo” dos leitores. Processo de co-autoria de sentidos.

O autor n@o considera descartavel essa camada de

4? camada: “Horizonte inferenciacé@o, mas coloca-a como ponto de atencéo, pois,
problematico” segundo o autor, ela acaba exacerbando em inferéncia, sendo
um tanto preocupante.
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Embora a concepcéo sociocognitiva de leitura permita
conceber interpretacdes de um texto, a partir da construgéo

5% camada: “Horizonte indevido” de sentidos, ha a interpretagéo indevida. Nesta camada
configuram-se as interpretagdes impossiveis de um texto,
pode-se dizer, neste contexto, que é uma interpretacao errada.

Quadro 1. Horizontes de construcédo de sentidos segundo Marcuschi (1996).

Fonte: Marcuschi (1996).

Em referéncia a progressao do processo de evolugéo das praticas de producéo de
sentidos, Souza e Gabriel (2009) sugerem que a proficiéncia em leitura esta associada as
habilidades construidas para este processo de aquisicdo, em todos os niveis e etapas de
ensino. Dessa forma, deve-se procurar desenvolver nos estudantes as habilidades que
conduzam a um nivel de compreensao proficiente. As autoras se atentam aos niveis de:
decodificacéo e de compreensdo, ambos muito importantes para a concep¢ao que se adota
para o ensino da produgéo de resumos em sala de aula.

Defende-se a partir das ideias versadas por Souza e Gabriel (2009) que o nivel de
decodificagdo é importante, embora ndo seja suficiente para a compreensdo de textos.
O nivel de decodificagéo se enquadra, portanto, em uma situagéo inicial de leitura e do
desenvolvimento das habilidades para ela. Acerca disso, as autoras dizem: “No entanto,
é preciso lembrar que decodificar ndo significa compreender, é apenas uma das etapas do
processo.” (SOUZA E GABRIEL, 2009, p. 49).

Sobre o nivel de compreensao, Souza e Gabriel (2009) afirmam ser o nivel mais
complexo para os participes do processo: quem ensina e quem aprende. A transposi¢éo do
nivel de decodificagcéo para o nivel de compreenséo é o grande desafio para proficiéncia em
leitura. Por isso, o leitor necessita desenvolver habilidades que o auxiliem na organizacao
e producdo de sentidos para um texto. Mas ndo se pode desconsiderar 0 processo
decodificagéo para a compreensao, pois, segundo as autoras, o bom desempenho na
leitura depende do dominio das etapas. Um leitor proficiente realiza decodificagéo rapida e
com qualidade, atribui sentidos as informagdes decodificadas, utilizam em menor grau as
informacgdes copiadas do texto, mas reproduzem as ideias com riqueza de vocabulario. Nesta
perspectiva ndo se pode dissociar, ou ainda, antagonizar compreenséo e decodificagéo.

Observa-se a aproximacgdo das ideias versadas por Souza e Gabriel (2009) e o
quadro 1, onde se apresentam as camadas de “horizontes” atribuidos por Marcuschi (1996).
Portanto, trata-se de etapas necesséarias e complementares para a condugéo do leitor ao
nivel inferencial e proficiente.

Felix e Machado (2019) afirmam que o dominio da leitura sob a perspectiva discursiva
e cognitiva, juntamente com o dominio da lingua como elemento simbolico, permitem o
agir social dos individuos. Nesta concepg¢éo, defende-se que o processo de leitura € ativo
e interativo, pois no texto estdo empregadas intencionalidades, tanto de quem escreve
quanto de quem lé. Assim, a leitura € um processo dialdgico entre texto e contexto, porque
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os textos refletem o contexto e se significam neles.

Portanto, entende-se a leitura como pratica dialégica, dotada de intengbes e
compreensdes que se comunicam no universo constitutivo dos individuos produtores-
receptores e, ainda, do enunciado como instrumento de interacao e dialogismo. Por isso, o
ato de ler ultrapassa a passividade leitora e se desenvolve por meio da participacdo ativa
na construg¢do de sentidos de um texto.

Para compreender um texto € muito importante estabelecer objetivos de leitura.
Estes objetivos auxiliam na relagdo texto-leitor e na construcéo de sentidos do texto a partir
das inferéncias. Inferéncias e objetivos de leitura estdo intimamente ligados. Wolff e Lopes
(2014) asseveram que, entre outros fatores, a partir dos objetivos de leitura se delineiam
inferéncias do leitor. Ao estabelecer objetivos de leitura, o leitor infere sobre texto, mais
precisamente, sobre os aspectos objetivados do texto. Coscarelli (2002, p. 7) afirma:
“Existem muitos tipos de inferéncias, e quais delas sao feitas depende das exigéncias do
texto e dos objetivos do leitor”.

Com a intencéo de definir o que é leitura, Solé (1996), além de considera-la como
processo de interacdo entre texto e leitor, considera que a construgdo dos sentidos de
um texto esta relacionada as motivacbes para a leitura. Segundo a autora, sempre se |é
para alcancar algo, satisfazer uma necessidade, |1é-se para e com alguma finalidade. Esta
finalidade configura, entdo, o que se pode chamar de objetivo de leitura. A partir desses
objetivos, tem-se as inferéncias do leitor para a construgdo de sentidos do texto. Solé
(1996) nao quer dizer que o texto ndo possua um significado de origem, mas defende que
a construcdo de sentidos é relagéo de co-autoria.

Um texto possui um significado inicial, pois deriva de um produtor de enunciados
situado em um tempo, espago e contexto, o leitor se situa em outro tempo, espaco e
contexto, mas, ainda assim, produtor-texto-leitor dialogam, constroem sentidos, significam
o texto. Entéo, existe um dialogismo. Dialogo entre discursos.

2.2 Género discursivo e linguagem segundo concepcao bakhtiniana

A concepcéo de género discursivo e de linguagem segundo Bakhtin, autor de varios
estudos durante o século XX, sdo muito difundidas na formacao de professores de Lingua
Portuguesa, pois o autor dialoga com conceitos modernos de educacao e de concepgdes
mais completas acerca do que é de fato linguagem e, sobretudo, introduz a concepcao
sobre géneros discursivos.

Existem varios tipos de géneros discursivos, nesta pesquisa abordar-se-a o género
discursivo resumo, mas é importante que se compreenda o que se pode definir por género
discursivo.

Neste sentido, dialogando com os conceitos postulados por Bakhtin (1992), Lopes-
Rossi (2002) afirma que os géneros discursivos constituem enunciados orais e escritos
e que carregam caracteristicas préprias acerca do contexto de producédo e circulagéo,
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uma vez que sdo realizados em situagdes reais de interacdo social. Em resumo, géneros
discursivos séo instrumentos da comunicagéo e interacdo humana seja ela oral ou escrita
e se dividem entre primarios e secundarios, sendo o primeiro relativo a enunciados da vida
cotidiana, esponténeos e 0 segundo aos enunciados formais.

Muitos sdo os exemplos de géneros discursivos. Na modalidade oral configuram
géneros discursivos: palestras, seminarios, entrevistas, reunides, entre outros. Na
modalidade escrita tém-se mais exemplos: artigo cientifico, dissertacéo, carta, conto, cartéo,
reportagem, graficos, infograficos, infomapas, bilhete, lista, regra de jogos, ficheiro,e, entre
tantos outros, o método Cornell e o resumo.

Para Oliveira (2002), a concepgéo de linguagem baseada em Bakhtin, ultrapassa a
abordagem estrutural da lingua, pois considera a pratica da linguagem como resultado de
um trabalho social, ou seja, a linguagem se materializa a partir das construgdes sociais.
Neste sentido, os sujeitos que praticam a linguagem néo séo sujeitos passivos dela, mas
ativos no processo de interagdo por meio da linguagem. Assim, esses individuos criam
signos carregado de valores e condicdes sociais de acordo com seus contextos. Entéo,
0s sujeitos se relacionam assim como seus enunciados. Os enunciados, portanto, vao
além dos elementos que podem reproduzir, eles interagem com os elementos ja ditos, e
interagem, por meio do dialogismo, com as consciéncias dos sujeitos e seus inter e intra-
enunciados.

Dias et al (2011) defendem que o sujeito se torna protagonista da construcdo
de sentidos para os enunciados, pois toda construgdo esta relacionada as dimensoes:
situacdo historica, os atores sociais, cultura comum e o dialogismo. Assim os enunciados
sdo estruturas que dialogam com enunciados ja existentes, € uma acgéo responsiva e
interacionista. Por abordar e dialogar com enunciados ja existentes e considerar os atores,
a cultura e o dialogismo, os géneros discursivos permitem a constru¢do de sentidos, uma
vez que a depender do contexto e das dimensdes ja mencionadas se constroem sentidos

diferentes.

Uma dada fungéo (cientifica, técnica, ideoldgica, oficial, cotidiana) e dadas
condicdes, especificas para cada uma das esferas da comunicacéo verbal,
geram um dado género, ou seja, um dado tipo de enunciado, relativamente
estavel do ponto de vista tematico, composicional e estilistico (BAKHTIN,
1992b, p.284).

A concepgéao de dialogismo e de que os sentidos sdo construidos, a medida que
se dialogam com os contextos e com o0s enunciados j& existentes, fundamenta a ideia de
que os enunciados sdo estruturas relativamente estaveis. Relativamente, pois as agbes
responsivas dinamizam e criam enunciados com base nas esferas sociais de recepcéo,
construcdo de sentidos e elaboragdo desses novos enunciados, resultantes sempre da
situacé@o e das dimensdes comunicativas.

Desta forma, o género discursivo resumo € propriamente um dialogo e um processo
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de construcédo de sentidos, tendo em vista que sua concepgéo é baseada na compreensao
de enunciados ja estabelecidos. O leitor devera, portanto, ler e reproduzir, por um meio de
um novo enunciado, as compreensdes possiveis do texto, das ideias, das concepcdes de
individuos, com as quais dialogou.

2.3 Género Discursivo resumo

O género discursivo resumo é amplamente utilizado como recurso no processo
de ensino-aprendizagem. Algumas vezes com nivel maior de organizacao metodoldgica,
outras vezes nem tanto, uma vez que este recurso é utilizado nas diversas areas do
conhecimento, ndo apenas nas aulas de Lingua Portuguesa.

De acordo com Abasse (2008), em dialogo com as ideias versadas por Marcuschi
(2001), o ato de (re)textualizar pressupde a compreensédo do texto original e agrupamento
de 4 variaveis: estratégia de eliminacdo de marcas interacionais, estratégias de insercéo
(neste caso a organizacao do texto) e estratégias de reformulagédo (estas séo as estratégias
de transposicéo das ideias e dialogo entre o texto original e a produgéo do leitor/autor.).

Neste processo de (re)textualizagdo ou redizer o que ja fora dito por outro autor €
a pura prética da definicao de género discursivo, pois se trata do dialogo de consciéncias
e enunciados. Trata-se ainda de uma atividade de compreensdo, que precisa ser muito
bem construida para que nao caia no “horizonte problematico ou horizonte indevido”
(MARCUSCHI, 1996, p. 76).

Resumir é, segundo estudos de Abasse (2008), uma forma de estudo amplamente
utilizada. Muitos alunos costumam fazer resumos de textos e conceitos para se sentirem
seguros e dominarem os assuntos. A producdo do resumo exige competéncia do leitor/
produtor, pois pressupde habilidades de leitura para apropriacdo do texto original e (re)
textualizacdo do ja dito. Ai reside a problemética, pois assim, muitos estudantes acabam
nos campos: “falta de horizonte ou horizonte minimo” (MARCUSCHI, 1996, p. 75).

O resumo escolar pode assim, ser considerado uma variagdo de um género
ou de um conjunto de géneros tao variado quanto a ficha de leitura, o resumo
incitativo e a resenha oral de um filme. Isso permite, por um lado, tratar e
analisar o resumo, da perspectiva do género ao qual pertence — a extensa
gama dos resumos — e descrever técnicas de escrita, no sentido mais amplo
do termo, que s&o proprias as variacdes deste género e, por outro lado, definir
sua especificidade em relacé&o as outras variagdes. (SCHNEUWLY, B. DOLZ,
J. 1999, p.15).

A partir das ideias versadas se pode inferir que para producdo de resumos séo
necessarios: estabelecimento de objetivos de leitura, estratégias e habilidades de leitura,
inferenciacdo, estratégias e habilidades linguisticas, repertério linguistico/social entre
outras habilidades importantes.

O género resumo esta contido entre os instrumentos de ensino-aprendizagem em

Lingua Portuguesa na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,2018) e isso enfatiza
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a necessidade de abordagem deste género. Dessa forma, importa pensar a respeito das
orientagbes propostas nas habilidades previstas neste documento para a realizagéo de

atividades que favoregcam o desenvolvimento dos estudantes.

2.4 Base Nacional Comum Curricular (BNCC): resumo como instrumento de
ensino-aprendizagem

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018) sugere a utilizagéo do
género discursivo resumo, como instrumento de ensino-aprendizagem, nas aulas de Lingua
Portuguesa desde os anos iniciais. No 3° ano do Ensino Fundamental em “Préaticas de
Linguagem: Analise Linguistica/Semiética (ortografizacéo)” e sob “Objeto de conhecimento:
Forma de composicao dos textos e Adequacéo dos textos as normas de escrita”, aparece
a habilidade:

(EFO3LP26) Identificar e reproduzir, em relatérios de observagao e pesquisa,
a formatacao e diagramacéo especifica desses géneros (passos ou listas de

itens, tabelas, ilustracées, gréaficos, resumo dos resultados), inclusive em suas
versdes orais. (BRASIL, 2018, p. 131).

Nota-se que o género discursivo resumo aparece entre as sugestdes de producao
para sintetizacao e reproducéo de compreensodes. Isso ratifica a concepgado do resumo
como instrumento de (re)textualizacéo e, ainda, como instrumento propicio para inferéncias
e construcéo de sentidos: entre outros, a sociocognicao.

Neste sentido, a BNCC (BRASIL, 2018) continua sugerindo o resumo como
instrumento também para os anos finais do Ensino Fundamental.

No campo das préticas investigativas, ha uma énfase nos géneros didatico-
expositivos, impressos ou digitais, do 6° ao 9° ano, sendo a progresséo dos
conhecimentos marcada pela indicacdo do que se operacionaliza na leitura,
escrita, oralidade. Nesse processo, procedimentos e géneros de apoio a
compreensao sdo propostos em todos 0s anos. Esses textos servirdo de base
para a reelaboracdo de conhecimentos, a partir da elaboracédo de textos-
sintese, como quadro-sindpticos, esquemas, graficos, infograficos, tabelas,
resumos, entre outros, que permitem o processamento e a organizagao de
conhecimentos em praticas de estudo e de dados levantados em diferentes
fontes de pesquisa. (BRASIL, 2018, p. 137-138).

A BNCC continua, nos campos “Praticas de Linguagem: Leitura” e “Objetos de
conhecimento: estratégias e procedimentos de leitura; relagdo do verbal com outras
semioses; procedimentos e géneros de apoio a compreensao”:

(EFB9LP34) Grifar as partes essenciais do texto, tendo em vista os objetivos
de leitura, produzir margindlias (ou tomar notas em outro suporte), sinteses
organizadas em itens, quadro sinoptico, quadro comparativo, esquema,
resumo ou resenha do texto lido (com ou sem comentario/analise), mapa
conceitual, dependendo do que for mais adequado, como forma de
possibilitar uma maior compreenséo do texto, a sistematizacédo de conteudos
e informagdes e um posicionamento frente aos textos, se esse for o caso.
(BRASIL, 2018, p. 151).
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Por fim, no decorrer do Ensino Fundamental, o documento sugere a producao
textual. Depois de desenvolvidas as habilidades de leitura e a proposicao de resumo
enquanto modelo de sintese, a habilidade (EF67LP22) especifica de 6° e 7° anos, contida
em “Préticas de Linguagem: Producéo de textos” e “Objetos de conhecimento: estratégias
de escrita: textualizacao, revisao e edicao” tem como objetivo: “Produzir resumos, a partir
das notas e/ou esquemas feitos, com o uso adequado de parafrases e citagdes.” (BRASIL,
2018, p. 169).

Embora algumas dessas habilidades ndo sejam propostas para o 5° ano, elas séo
apresentadas para embasar a necessidade de trabalhar este género discursivo em vista
das progressodes previstas para 0s anos seguintes.

Em resumo, as ideias versadas pela Base Nacional Comum Curricular prestigiam
as concepgdes sociocognitivas de leitura, uma vez que apresenta, em suas habilidades,
possibilidades para o exercicio de habilidades de leitura por meio de objetivos de leitura.
Ainda, reconhece o género resumo como instrumento de sintetizacdo de compreensoes.
Neste sentido, o dialogo entre texto originario, autor e leitor tem muito a contribuir para a
construcao de sentidos.

Por isso, é relevante que o processo de producdo de um resumo seja planejado,
porque, mesmo com as variacdes do género, as possibilidades de legitimidade na
compreensao e reproducéo das sinteses de modo organizado, fiel as propostas principais
e fruto de inferéncias bem sucedidas, sao maiores.

2.5 Método Cornell: habilidades e objetivos de leitura para um texto: modo
de planejar um resumo

O Método Cornell € um modelo de anotagéo bem organizado para a procedimentos
de estudo e organizacéo de ideias. Arévalo et al (2019) consideram o Método Cornell como
uma técnica de estudo que auxilia na busca e anotagcéo de dados. Este método foi criado
pelo Professor Walter Pauk na década de 1950 e recebe este nome, pois foi concebido nos
trabalhos do Professor Pauk na Cornell University em Nova York, Estados Unidos.

Para Nureani (2019), o Método Cornell é um instrumento bem sucedido para
aprendizagem e aumento do interesse dos estudantes pela leitura e compreensédo de
textos. E um instrumento flexivel, que se adapta as caracteristicas textuais que se pretende
estudar e um esbocgo para sintetizacéo e reprodug¢ao de compreensdes. A técnica, além de
um instrumento de planejamento de producédo, € uma ferramenta para desenvolvimento
das habilidades de leitura dos estudantes.

Nota-se que este método € reconhecidamente importante e eficiente para roteirizacao
de estudo, compreensao e planejamento de produc¢ao de sinteses. O layout deste método
facilita a visualizacdo das informacdes e relacionamento entre palavras-chave e registro
das compreensdes e sinteses.

Afigura abaixo ilustra duas maneiras de reproduzir o Método Cornell e as informagdes
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que devem estar contidas em cada parte da diviséo.

Méiodo Cornell

L. IDEAS 2. NOTAS DE CLASE

Preguntas que puedes realizar sobre | Aqui se toma nota de las ideas fundamentales
el texto que se dicen durante la clase.

Punto e ideas importartes Se puaden incluir:

Diagramas simples
Transcripciones del tablaro
Diagramas

Listas

Apuntes de todo tipo

¢ Cudndo? Después de clases

:Cudndo? Durante 1a clase

A RESUMEN: realizar un breve resumen a pantir de las notas de clase,
el cual serd atil como referencia rapida del texto. ; Cudada? Durante el repaso

Pagina dividada - conceitos e ideias secundarias
IDEA{S} PRINCIPAL(ES) IDEAS SECUNDARIAS

"

s Se eseribe la idea principal,
la cual contiene lo que el autor quiere
trasmitir

Desarrollan la idea principal
Ejemplos

Citas de autores

Datos, estadisticas o fechas

Figura 1. Método Cornell - modelos.
Fonte: adaptado de Gamboa e Gil (2019).

A partir da figura acima, nota-se que a disposicao das informacgbes facilita a
identificacdo dos assuntos, a progressao das ideias e roteirizagcéo para o desenvolvimento
de estratégias de leitura, compreenséao e producéo de textos sintese.

De acordo com as habilidades da BNCC (BRASIL, 2018), ja citadas nesta pesquisa,
o Método Cornell atende as expectativas de organizacdo de dados de uma pesquisa ou
leitura para producao do texto sintese, neste caso, o resumo.

A pergunta que se tem a partir do conhecimento destes modelos é: como transp6-los
para alunos de 5° ano?

Evidentemente, algumas adaptacbGes sdo necessarias para que este método seja
aplicado para alunos de 5° ano. Nureani (2019), ja citada nesta pesquisa, afirma que o
método é flexivel. Por isso, sua adaptacéo as necessidades e fase de desenvolvimento dos
alunos de 5° ano é possivel quando guiada por concepc¢des organizadas de modelagem e

sequéncia didatica.

31 PROPOSTA DE ATIVIDADE PARA PRODUGCAO DE RESUMO PLANEJADO
POR MEIO DE METODO CORNELL

Nesta etapa propde-se a organizacdo de uma sequéncia didatica onde o Método

Linguistica: Linguagem, linguas naturais e seus discursos Capitulo 24




Cornell sera utilizado como instrumento para objetivacdo da leitura e organizagdo das
ideias que depois serdo base para escrita de um resumo.

Sobre o procedimento entendido como sequéncia didatica diz-se: “[...] € um conjunto
de atividades escolares organizadas, de maneira sistemética, em torno de um género
textual oral ou escrito.” (DOLZ; NOVERREZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 82.).

Para estes autores, a sequéncia didatica se divide em modulos e é desta maneira
que se organizara a proposta de atividade para produgdo de um resumo, planejado por
meio de Método Cornell. Cada parte do Método Cornell representa um médulo da sequéncia
até que se possa unificar todos esses médulos para producgéo final de um resumo bem
estruturado. Conforme propde a figura 2.

ESQUEMA DA SEQUENCIA DIDATICA

S

EAPfesenfa;a: PROD!J g; I_N .IﬁéduloH ’ModuIO) PRODUGAO
| dasituagao INICIEL (,Mé?uo,( 2 )( no {k FINAL

Figura 2. Esquema para sequéncia didatica.
Fonte: Dolz et al (2004).

A partir deste esquema apresentado por Dolz et al (2004) é que se organizara a
proposta de atividade.

O quadro abaixo, apresenta, de maneira organizada, o estabelecimento dos objetivos
de aprendizagem e demais informacdes a respeito da intencionalidade pedagoégica e,
depois, a organizacdo dos médulos segundo esta concepg¢ao de sequéncia didatica para
um trabalho pedagégico a ser desenvolvido em sala.
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Objetivos de aprendizagem organizadas:

- Realizar leitura de um texto de apoio ap6és a apresentagéo do tema;

- Produzir resumo de um texto (diagnéstico);

- Desenvolver e estimular as habilidades de leitura a partir de oferecimento de géneros discursivos
com: leitura, levantamento e validacdo de hipoteses, fazer inferéncias sobre o texto lido, organizar
mentalmente, oralmente e de modo escrito as ideias do texto lido.

- Observar as situagdes comunicativas: contexto de produgdo, possivel publico-alvo, tema do texto e
inferir a intencionalidade do texto/autor;

- Estabelecer objetivos de leitura a partir de palavras-chave;

- Fazer referéncia das palavras-chave (objetivos de leitura) com concepgoes, entendimentos e
inferéncias do leitor;

- Organizar as ideias em formato de Método Cornell;

- Revisar as palavras-chave e construgcéo de sentidos realizadas;

+ Produzir um resumo com base na organizacéo a partir do Método Cornell;

- Revisar o texto: aspectos gramaticais, coesivos, ortograficos e comunicativos.

Quantidade de aulas presumidas:

- 10 aulas a 12 aulas.

Modelo de avaliacao adotado:

- Avaliacédo formativa: observagéo de todas as etapas do processo de ensino-aprendizagem e
realizagéo de intervencdes de acordo com as necessidades de aprendizagem constatadas.

Quadro 2. Organizagéo presumida da sequéncia.

Fonte: do autor.

No primeiro momento tudo é presumido pelo professor, pois a partir da producéo
inicial obter-se-a o nivel de compreenséo prévia dos alunos e, a partir, dessa avaliagao
diagnostica é que se definirdo os caminhos a percorrer. As informacdes presumidas
representam o que se presume que o aluno ja saiba devido a progresséo das aprendizagens
até a fase em que chegaram, neste caso o 5° ano. Entretanto, ndo se pode assegurar que
os alunos dominem esses aspectos iniciais e, por isso, a sequéncia, que ja é organizada
pelo professor com os objetivos pedagogicos estabelecidos, vai ganhando assuntos a
serem abordados em seus médulos ou ainda a criagdo de novos moédulos.

Com relag@o ao modelo de avaliacdo adotado, este ndo sera apenas presumido,
mas uma sistematica utilizada em todos os médulos da sequéncia: Avaliagéo Formativa.

Sobre este modo de avaliar se diz:

O que ocorreu historicamente € que notas ou conceitos passaram a ser a
prépria avaliagcdo, o que é uma distorgdo. Se os registros tiverem por objetivo
observar o processo de aprendizagem de cada aluno e sua consequente
reorientacao, eles subsidiam uma avaliagéo formativa (LUCKESI, 2006, p. 3).

Dessa forma, pode-se assumir que no decorrer de cada modulo as observagbes
a respeito do desenvolvimento dos estudantes permitirdo, ou néo, passar para o proximo
modulo. As observacdes acerca da aprendizagem dos alunos serdo subsidios para a
organizagao e reorientagé@o, caso necessaria, da pratica docente e da propria proposicao
dos modulos.

O quadro a seguir apresenta uma proposta de organizagdo dos modulos de
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uma sequéncia didatica para produgdo de um resumo utilizando o Método Cornell. As
etapas podem ser adaptadas segundo as observacdes de cada professor a respeito do
desenvolvimento das turmas, segundo a modalidade formativa de avaliagdo. Entre médulos
podem ser criados outros a fim de atender possiveis necessidades de aprendizagem.
Quando possivel, essas necessidades poderao ser trabalhadas e agrupadas nos médulos
ja previstos.

Apresentacao da situacao:(2 aulas)

Apresentacdo da situacdo inicial pressupde que o professor converse com a turma a respeito

do género resumo, o que ele é, qual a sua finalidade, para que tipo de pessoa se produz, qual a
inteng&o do autor ao produzir um resumo, o contexto de produgéo (o contexto do texto de apoio

€& 0 mesmo do leitor que o (re)textualizara?), entre outros fatores. E importante, neste momento,
realizar conversas com os estudantes para formulacdo de hipoteses sobre o género resumo, saber
0 que eles trazem de conhecimento prévio. Depois de fazer este levantamento é bom que anotem
suas concepgdes prévias, pois elas serdo validadas ou ressignificadas ap6s o processo de ensino-
aprendizagem.

Producao inicial: (1 aula)

A partir das hipoteses construidas pelos estudantes e dos conhecimentos prévios que eles tém sobre
0 género se propde, um texto, escolhido pelo professor de acordo com as observagdes sobre a fase
de desenvolvimento dos alunos e das possibilidades pedagogicas preestabelecidas, para leitura e
produgéo inicial de um resumo. Nesta etapa o professor observaré quais concepgdes o aluno traz
sobre o0 género e a utilizagdo dessas concepgoes no texto diagnostico. E importante que o professor
observe os procedimentos e estratégias de leitura, as habilidades de (re)textualizagéo e os aspectos
dialégicos com o enunciado de origem. Esta fase & muito importante, pois este diagnéstico auxiliara o
docente na definigdo das proximas etapas.

Médulo 1 — Desenvolvimento de procedimentos e habilidades de leitura. (2 aulas)

Nesta etapa, depois de ter observado a producéo inicial, o professor fara intervencdes para auxiliar
os estudantes no ensino de estratégias de leitura. Adotar-se-a o grifo as informagoes relevantes

do texto a partir dos critérios estabelecidos pedagogicamente pelo professor. No final, uma roda de
conversa para observacao do que foi anotado e se foram contempladas as informacées, de fato,
relevantes deste texto. Havendo necessérias alteragbes apos a conversa no coletivo, os alunos vao
fazendo os ajustes em seus destaques.

Médulo 2 — Palavras-chave (objetivos de leitura). (2 aulas)

Depois de grifar partes do texto os alunos irdo delimitar as ideias. Para cada trecho relevante que se
tenha grifado seréo estabelecidas palavras-chave. Essas palavras-chave se tornardo os objetivos de
uma nova leitura. A partir delas os alunos lerdo novamente o texto e buscaréo construir significado
para os conceitos. Neste momento nada sera anotado, os alunos apenas teréo seu dialogo com o
texto a partir de objetivos de leitura estabelecidos. Estes objetivos de leitura direcionam as inferéncias
do leitor e possibilitam a construcéo de sentidos.

Médulo 3 - Sintese das ideias a partir dos objetivos de leitura — neste médulo os alunos
iniciam a organizacao das ideias em formato de Método Cornell. (1 aula)

Nesta etapa os estudantes comecardo o processo de organizacao das ideias a partir da leitura
objetivada pelas palavras-chave ja discutidas. A organizagdo se dara por meio do Método Cornell
exemplificado na figura 3.

Médulo 4 — Revisao das ideias e dos procedimentos de escrita. (1 aula)

Aqui os estudantes discutirdo com seus colegas e com o professor as anotacdes feitas e os
procedimentos de escrita para producdo de um texto completo, as informagdes serdo compartilhadas,
validadas ou reelaboradas. Nesta fase sera escolhida a melhor maneira de aportar o discurso, a
progressao das sinteses e serdo discutidas também as dividas acerca do processo de ortografia das
palavras.
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Médulo 5 - Sintese geral (esboco pequeno do que seria um resumo) — revisao. (1 aula)

No final do Método Cornell, como se observa na figura 3, existe um espago para resumo. Neste
espaco se fara o esbogco do resumo, com base nas informacgdes elencadas e anotadas nos topicos
e suas respectivas explicagcoes, conforme o modelo de Método Cornell (figura 3). Depois far-se-a a
revisao deste esboco para se chegar a produgao final.

Producao Final (1 aula)

Aqui o estudante fara o seu resumo com base em todos o0s processos de organizagao e revisdo. O
espaco ao final do Método Cornell pode se estender para o verso da pagina.

Avaliacao - ao final de cada médulo

A avaliagdo devera ser feita em todo processo. Ao final de cada médulo o professor devera observar
se os estudantes compreenderam as ideias sugeridas e conseguiram atingir os objetivos. A avaliacao
¢é formativa e a partir dos seus resultados os modulos serdo retomados ou novos modulos serdo
acrescentados mediante observagéo das necessidades de aprendizagem dos estudantes.

Quadro. Organizagéo das etapas da sequéncia didatica.

Fonte: do autor.

A figura 3 mostra o modelo de Método Cornell proposto para o trabalho.

Método Cornnell

o Cabecalho

Para irformag@ies coma; nome de curso, tema da
palestra, data, etc.

o Anotacdes
Area para anctagBies dos principais concebos e ideias
da aula. Procure Usar suss propriss palawas,

_e_. Revisao

Secho destinada A rewisan, Coleque palavas chaves que
sirvam de getiho para lembrar e corteldo dz direlta,

Resumo
6

Este campe inferior voc8 usa para resumin o que vecd
entangay sobre o tema aberdade,

Figura 3. Modelo de Método Cornell.

Fonte: Refinando a escrita (2015).

41 CONCLUSAO

Conclui-se que a utilizagdo do recurso Método Cornell pode ser feita para o
planejamento de um resumo, como plataforma de anotagéo para as construgées inferenciais
com base em palavras ou conceitos-chave dos textos que sédo oferecidos a leitura, com o

objetivo de se resumir.

Linguistica: Linguagem, linguas naturais e seus discursos Capitulo 24 m



O resumo € um género discursivo importante, pois nele estdo imbricadas as ideias
que um leitor-autor constréi a partir da leitura de um texto de apoio. Pode-se dizer que o
resumo &, portanto, um dos maiores exemplos de dialogismo bakhtiniano e de acionamento
dos aspectos principais da concepg¢éo sociocognitiva de leitura. Isso, porque, o leitor tem o
compromisso de dialogar com o texto para construir seu entendimento e sintetizar as ideias
a partir de leitura inferencial e construcéo de sentidos.

O processo de (re)textualizacdo mencionado neste artigo, fruto do dialogo entre
Abasse (2008) e os pressupostos de Marcuschi (2001), sintetiza a importancia do processo
de leitura, no sentido sociocognitivo, e dos elementos e estratégias para as praticas de
leitura e para a organizacao das informagbes com o objetivo de (re)textualizar a partir de
um resumo.

O Método Cornell, apresentado nesta pesquisa, surge como elemento de estudo
e de anotacéo para construcao do resumo. Este material produzido pelo aluno construira
suas capacidades leitoras de buscas dos conceitos principais, inferir sobre o que leu e
fazer anotacdo dos sentidos atribuidos a estes conceitos (palavras ou conceitos-chave). E
um processo de constante dialogo, onde o préprio método Cornell, em sua materialidade,
dialoga como mediador entre 0 que se leu e 0 que se pretende produzir a partir da
construcao de sentidos.

Por isso, propde-se o Método Cornell como uma possibilidade, entre tantas outras,
para escrita de resumos em sala de aula como recurso para atendimento propostas
pedagogicas e para o desenvolvimento dos estudantes quanto aos processos de:
estratégias e habilidades de leitura, organizacao de ideias para inferenciagcéo, construcéo
de sentidos e (re)textualizagdo por meio do dialogo entre texto, leitor e autor.
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RESUMO: Em aulas remotas, o incentivo a
leitura tem sido desafiador. O trabalho com uma
obra literaria, cuja leitura é prazerosa, pode ser
um caminho eficaz. Assim, objetivamos abordar
0os aspectos literarios do livro “Um menino,
sua amiga, um fichario e dois preas”, de Mirna
Pinsky, e relatar as experiéncias - da contagao
a interpretacdo da estéria - para motivar a
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leitura num periodo pandémico. Com base em
experiéncias de ensino-aprendizagem, este
trabalho descreve um relato a partir de aulas
com alunos do 4.° ano do Ensino Fundamental.
A literatura trabalhada narra a experiéncia de um
menino que, apesar de estar em idade escolar,
ndo |1&, mas aprende a partir de estimulos
significativos. Desse modo, o professor, em
aulas on-line, pode estimular a leitura e fazé-la
significativa ao promover acbes que sé@o, nesse
periodo, mais viaveis, por meio de grupos de
leitura, pesquisas, ou mesmo um bate-papo com
a autora, por videoconferéncias.

PALAVRAS-CHAVE: Incentivo a leitura. Ensino
remoto. Literatura infanto-juvenil.

A BOY, HIS FRIEND, AFILE ... AND THE
INCENTIVE TO READING: EXPERIENCES
IN REMOTE TEACHING

ABSTRACT: In remote classes, the stimulus to
reading has been challenging. Working with a
literary work, whose reading is pleasant, can be
an effective way. Thus, we aim to address the
literary aspects of the book “A boy, his friend,
a binder and two cavies”, by Mirna Pinsky, and
to report the experiences - from storytelling to
story interpretation - to motivate reading in a
pandemic period. Based on the teaching-learning
experiences, this paper describes a report from
classes with students of the 4th year of elementary
school. The literature worked narrates the
experience of a boy who, despite being of school
age, does not read, but learns from significant
stimuli. Thus, the teacher, in online lessons, can
stimulate reading and make it meaningful by
promoting actions that are more viable through
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reading groups, research, or even a chat with the author, using videoconferences during this
period.
KEYWORDS: Stimulus to reading. Remote education. Children’s literature.

11 INTRODUGCAO

Ha tempos o incentivo a leitura se apresenta como um desafio ainda a ser transposto
na sociedade brasileira. Na introdugéo a coletanea “Retratos da Leitura no Brasil 4”, Marcos
da Veiga Pereira, presidente do Instituto Pro-Livro afirma que “Difundir o habito de ler entre
a populagdo brasileira pode e deve ser visto sob um espectro muito mais amplo”. De acordo
com Pereira, por ser um inquestionavel propulsor do saber, faz-se necessario valorizar o livro
como importante fonte de crescimento pessoal e de entretenimento, a fim de desenvolver
uma formacao humana e critica, aliada a educacgéo de qualidade (PEREIRA, 2016, p. 8).

Ao considerar a importancia da leitura para a formacgéo do individuo, busca-se neste
trabalho refletir acerca do incentivo a leitura em tempos de ensino remoto emergencial,
imposto pela pandemia do novo coronavirus, no qual alunos e professores tiveram de,
rapidamente, encontrar meios de adaptacdo. Este novo contexto educacional trouxe
consigo o desafio do incentivo a leitura fora da sala de aula, onde o estimulo poderia ser
feito de forma mais pessoal e em espacos fisicos mais preparados, como a biblioteca. Em
meio a essa realidade, colocamos a seguinte questao-problema: De que forma o incentivo
a leitura pode ser trabalhado no ensino remoto emergencial?

Além da revisao bibliografica sobre a tematica, este artigo descreve um relato de
experiéncia a partir de aulas com alunos do 4.° ano do Ensino Fundamental. Em relacéo
aos objetivos a serem alcangados, este trabalho visa: discutir o incentivo a leitura com
aplicacéo para o periodo pandémico; abordar os aspectos literarios do livro; relatar as
experiéncias de contagdo, compreensao e interpretacdo de uma historia.

A literatura trabalhada € o livro paradidatico “Um menino, sua amiga, um fichario
e dois preas”, da escritora Mirna Pinsky, que recebeu o Prémio Academia Brasileira de
Letras (ABL) - Infantojuvenil no ano de 2013. A histéria conta a experiéncia de um menino
que, apesar de estar em idade escolar, inicialmente ndo 1&, mas depois acaba aprendendo
a partir de estimulos significativos. A experiéncia de leitura trazida mostra que, partindo do
interesse do aluno, o incentivo a leitura torna-se mais eficaz. Afinal, “Quem néo gosta de
uma boa histéria? Certamente, aquele que descobriu essa magia de vivenciar ou “espiar”
muitas vidas, sabedorias e emog¢des ndo vai querer deixar de ler” (FAILLA, 2016, p. 19).

Apesar da necessidade de rapidez a adaptac&o, neste tempo, o incentivo a
leitura vem demonstrando a possibilidade de contar com diferenciais pouco explorados
anteriormente, como: grupos de leitura por meio digital, ampliagéo das pesquisas em tempo
real, bate-papo entre colegas e até mesmo com a escritora do livro. Vivéncias que seriam

menos viaveis, ou mesmo impensaveis no ensino presencial.
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21 O PAPEL DA LEITURA NA FORMAGAO DO INDIVIDUO

Nos debates sociais e académicos, ndo temos dificuldade de concordancia em
relacdo ao papel fundamental da leitura para a formacéo intelectual e social do individuo.
Porém, em termos praticos, nem sempre esse destaque é colocado em cena. Uma
década antes da publicacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) ja falavam sobre a importancia do trabalho com o texto
literario, ao considerar que este deve estar incorporado as praticas cotidianas da sala de
aula, por se tratar de uma forma especifica de conhecimento (BRASIL, 1997, p. 29).

De acordo com os PCNs, “a leitura na escola tem sido, fundamentalmente, um
objeto de ensino”, mas esse documento aponta para um ensino que ultrapasse uma visao
simplista do assunto, considerando o aspecto da aprendizagem significativa, ao afirmar
que:

Para que possa constituir também objeto de aprendizagem, € necessario que
faca sentido para o aluno, isto €, a atividade de leitura deve responder, do
seu ponto de vista, a objetivos de realizacdo imediata. Como se trata de uma
pratica social complexa, se a escola pretende converter a leitura em objeto
de aprendizagem deve preservar sua natureza e sua complexidade, sem
descaracteriza-la. [...] Para tornar os alunos bons leitores — para desenvolver,
muito mais do que a capacidade de ler, 0 gosto € 0 compromisso com a
leitura —, a escola tera de mobiliza-los internamente, pois aprender a ler (e
também ler para aprender) requer esforco. Precisara fazé-los achar que a
leitura é algo interessante e desafiador, algo que, conquistado plenamente,
dara autonomia e independéncia. (BRASIL, 1997, p. 41-43).

Neste sentido, tem-se que a “acdo de ler ndo € somente para entretenimento ou
uso académico, é também, uma étima ferramenta que oferece ao leitor uma viséo ampla
de mundo, onde o sujeito pode contextualizar suas proprias experiéncias com o texto lido”
(ARANA & KLEBIS, 2015, p. 2). Ao tratar da Leitura, a BNCC fomenta essa discussao ao
compreender que

as praticas de linguagem que decorrem da interagdo ativa do leitor/
ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemidticos e de
sua interpretagdo, sendo exemplos as leituras para: fruicdo estética de
textos e obras literarias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares
e académicos; realizagdo de procedimentos; conhecimento, discussédo e
debate sobre temas sociais relevantes; sustentar a reivindicagéo de algo no
contexto de atuacéo da vida publica; ter mais conhecimento que permita o
desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras possibilidades. (BRASIL,
2017, p. 71).

Esse documento também busca ampliar o sentido, por vezes, atribuido a leitura. Na
BNCC, o ato da leitura “diz respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens
estaticas (foto, pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes,
videos etc.) e ao som (musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais.
“(BRASIL, 2017, p. 72).
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Assim, a leitura é uma atividade que compreende mdltiplas fungdes. A decodificagéo
da escrita, a reflexdo do contexto de producgéo e circulacao, a intencionalidade do género
séo atividades presentes no ato de ler, mas néo sé. Além do trabalho com o verbal, a leitura
tem caminhos imagéticos, multimodais e todos eles s&o importantes para construir uma
atividade de leitura efetiva e significativa.

Na experiéncia de leitura relatada na secédo 4 deste trabalho, trazemos o livro “Um
menino, sua amiga, um fichario e dois preas”. A autora é a Mirna Silva Gleich (S&o Paulo,
12 de dezembro de 1943), conhecida por seu pseuddnimo Mirna Pinsky, que conquistou
varios prémios, dentre eles: dois Jabuti (1981 e 1995) da Camara Brasileira do Livro € o
Prémio ABL Infantojuvenil 2013, que ganhou com o titulo que trabalhamos na experiéncia.

A autora é efetivamente aquela que coloca a leitura em primeiro plano e defende a
leitura na formagéo do individuo, mostrando que:

Os livros ampliam o nosso mundo. A experiéncia com a ficgdo é essencial
para nosso amadurecimento existencial e para nosso crescimento pessoal
em varios niveis. Ela nos permite a apropriagdo de conhecimentos, o dominio
da linguagem que vai nos possibilitar conceituar nossa percep¢ao de mundo.
Quando colocamos em palavras o que percebemos sobre o0 mundo a nossa
volta, estamos definitivamente apreendendo o que nos cerca. (PINSKY, 2009,
n.p.).

Assim, com o empenho de mostrar o importante papel que a leitura tem na ampliacéo
da visédo de mundo, e certamente, na formacao do individuo, acreditamos nas propostas
da autora e compartilhamos de suas ideias, que, quando escritas para as criancas, tém o
objetivo de trabalhar com uma linguagem adequada ao publico-alvo e que faca sentido para
ele. Nas palavras de Mirna Pinsky, podemos ver que os aspectos literarios em suas obras
para o leitor infantil tém um objetivo: “Minha Unica preocupagéo é me aproximar do universo
dele, assumir sua otica, e perambular com humor por assuntos que possam interessa-lo.”
(PINSKY, 2009, n.p.) E essa aproximacao com o publico leitor foi experienciada durante as
aulas em que o trabalho com a narrativa foi feito.

“Um menino, sua amiga, um fichario... e o incentivo a leitura” nasceu da
intencionalidade de professoras que perceberam uma dificuldade de incentivar a leitura
em tempos de educacdo remota, mas viram, ao mesmo tempo, em uma obra literaria, a
oportunidade de, metalinguisticamente, motivar os alunos a lerem e a perceberem o quanto
a leitura e o habito dela s&o importantes e essenciais na formacgéao do individuo.

31 INCENTIVO A LEITURA E SUA APLICAQi\O NO ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL

Antes do periodo do Ensino Remoto Emergencial (ERE), as criangas envolvidas
nessa experiéncia ja tinham muita familiaridade com os aparelhos tecnolégicos digitais e,
durante o ERE, isso aumentou. Sdo criangas de uma escola da rede particular de ensino
de uma area central da cidade de Campos dos Goytacazes-RJ. A busca delas por jogos e
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videos nas redes, certamente, foi grande. Nesse periodo, entretanto, as tecnologias digitais
ndo foram, como costumavam ser, “os vildes da histéria”. Muito pelo contrario, quando
conseguimos utiliza-las apresentando aos alunos bons materiais, promovendo o encontro
com a autora do livro trabalhado — fato que possivelmente seria inviavel sem o recurso
tecnoldgico — as midias digitais foram aliadas.

Assim aproveitando o que o ERE oportunizou, ndo podiamos ficar s6 com o material
fisico e néo explorar o mundo de possibilidades que tinhamos a frente, pois, de acordo com
os Parametros Curriculares Nacionais: “N&o se formam bons leitores oferecendo materiais
empobrecidos, justamente no momento em que as crian¢as sdo iniciadas no mundo da
escrita. As pessoas aprendem a gostar de ler quando, de alguma forma a qualidade de
suas vidas melhora com a leitura.” (BRASIL, 1997, p..29).

Se pensassemos em todo o universo do que poderiamos trabalhar para incentivar
a leitura, uma possibilidade estaria na utilizacdo das redes sociais digitais como mostra a
Base Nacional Comum Curricular:

Depois de ler um livro de literatura ou assistir a um filme, pode-se postar
comentarios em redes sociais especificas, seguir diretores, autores, escritores,
acompanhar de perto seu trabalho; podemos produzir playlists, vlogs, videos-
minuto, escrever fanfics, produzir e-zines, nos tornar um booktuber, dentre
outras muitas possibilidades. Em tese, a Web é democratica: todos podem
acessa-la e alimenta-la continuamente. (BRASIL, 2017, p. 68).

As redes sociais digitais - e a internet como um todo - sdo bem democraticas e
muito presentes na vida dos individuos, inclusive ocupam boa parte do tempo de lazer das
criancas. Mas, se elas ja fazem parte do cotidiano de um aluno, por que a escola deveria,
ainda assim, trabalhar com elas? Fazer parte do dia a dia e estar sempre conectado,
entretanto, néo significa compreender o que é saudavel naqueles espagos e também néo é
sindnimo de utilizar, com criticidade, as contas no ciberespaco.

ABNCC, corroborando com a ideia acima, mostra que: “A contrapartida do fato de que
todos podem postar quase tudo € que os critérios editoriais e sele¢éo do que é adequado,
bom, fidedigno néo estéo ‘garantidos’ de inicio. Passamos a depender de curadores ou de
uma curadoria propria, que supde o desenvolvimento de diferentes habilidades.” (BRASIL,
2017, p. 68)

Entendendo os curadores como os familiares, percebemos que eles sdo grandes
parceiros do professor para esse incentivo a leitura acontecer e funcionar de verdade,
pois com a orientacdo deles, reforcando o trabalho realizado pelo professor, esses sujeitos
vao protagonizar uma busca por obras que sejam adequadas aos seus filhos e ricas de
contetido, como colocam as orientagdes da BNCC na citagdo acima.

Nossa opg¢éo por curadores familiares se da com base na tabela a seguir, retirada
do livro Retratos da Leitura (2016, p. 25) que mostra que eles sdo pessoas bem influentes
no gosto pela leitura:

Linguistica: Linguagem, linguas naturais e seus discursos Capitulo 25 m



FADA ETARIA
2015
" ) s e P e v P

Mie ou responsavel do sexo 1 7 23 20 1% g & @ 4

feminina 2
Algum professor ou professora 7 11 12 ¥ 9 9 7 ] 5 3
Pai ou responsavel do sexo 4 5 7 & 5 3 5 5 3 3
masculing

Algum outro parente 4 7 6 5 4 4 4 5 3 3
Outra passoa 4 3 5 S ] 4 3 a 3 2
hdarido, r':.nma oy 1 0 o o o 1 7 3 1 o
companheirofa)

Padre, pastor ou algum lider 1 0 o 0 o 1 1 3 1 3
religioso 2
Nio / Ninguém em especial 67 50 47 55 61 67 70 72 80 @D

Pessoas que influenciaram o gosto pela leitura: por faixa etaria.

Fonte: Retratos da Leitura 4 (2016, p. 25).

A tabela apresentada na pagina anterior também nos d4 margem para corroborar o
papel do professor, além do da figura materna, no incentivo a leitura para faixa etaria das
criancas dos 5 aos 10 anos. A relevancia da atuagdo docente na formacao do aluno leitor
também é destacada por Solé (1998 citada por Arana & Klebis, 2015):

Muitos alunos talvez ndo tenham muitas oportunidades fora da escola, de
familiarizar-se com a leitura; talvez ndo vejam muitos adultos lendo; talvez
ninguém lhes leia livros com freqténcia. A escola ndo pode compensar as
injusticas e as desigualdades sociais que nos assolam, mas pode fazer muito
para evitar que sejam acirradas em seu interior. Ajudar os alunos a ler, a
fazer com que se interessem pela leitura, é dota-los de um instrumento de
aculturagdo e de tomada de consciéncia cuja funcionalidade escapa dos
limites da instituicdo. (SOLE, 1998 apud ARANA & KLEBIS, 2015, p. 8).

A mediacdo do professor no processo de construcdo do aluno enquanto leitor
passa pela criagcdo de estratégias que levem ao aprimoramento da capacidade leitora do
estudante, ampliando, dessa forma, a sua compreensao do texto e, consequentemente o
seu prazer pela leitura. Ao proporcionar uma real aproximacao entre a crianca e o universo
dos livros, o professor estara abrindo a ela a porta para o mundo magico das historias. Essa
proximidade construida pelo professor por meio de estratégias adequadas ao seu publico,
conforme diz Girotto e Souza (2010), “permite ao leitor ampliar e modificar os processos
mentais de conhecimento, bem como compreender um texto. Compreender é a base para
que todas as criangas se engajem completamente na leitura de livros de literatura e se
tornem leitoras”. (GIROTTO; SOUZA, 2010, p.108)

A escolha da histéria a ser trabalhada deve ser criteriosa por parte do professor
com o objetivo de adequa-la aos interesses dos alunos e deve também aproxima-los da
realidade cotidiana. A respeito da relagéo livros e leitor, Carrasco diz “N&o creio que os
livros estejam divididos entre bons e ruins, mas entre aqueles que fascinam ou ndo um
leitor em dado momento de sua vida. O héabito da leitura implica um processo de sedugéo.
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Os primeiros livros tém, por assim dizer, que “fisgar” o leitor, para que mais tarde ele se
disponha a usufruir dos mais complexos.” (CARRASCO, 2016, p. 48)

Concordamos com essa fala do autor citado, que corrobora com a teoria de que a
atuacéo do professor é fundamental na formagéo do aluno leitor. Assim, na préxima secéo,
traremos uma experiéncia de incentivo a leitura, proporcionada por nés, docentes, no
periodo de Ensino Remoto Emergencial.

41 UM MENINO, SUA AMIGA, UM FICHARIO E... A EXPERIENCIA

Todo ano nés trabalhamos com trés livros paradidaticos em uma turma de quarto
ano do Ensino Fundamental, de uma escola da rede particular de ensino, da cidade de
Campos dos Goytacazes. Para 2020, foram programados trés livros paradidaticos para
serem apresentados e explorados nas aulas de Literatura. Dentre eles, “Um menino, sua
amiga, um fichario e dois preas, da autora Mirna Pinsky.

4.1 Resumo da obra

A historia se passa no litoral de Sao Paulo e é protagonizada por um menino
chamado Jonas, de 10 anos. O garoto tem muito conhecimento sobre peixes, passaros e
arvores; é filho de pescador, adora 0 meio em que vive e tudo o que tem ali naquele litoral.

Jonas, apesar de ter 10 anos e conhecer de tudo da natureza, amar desenhar,
nédo sabe ler - mesmo estando no quarto ano do Ensino Fundamental - propositalmente,
como uma forma de identificagdo, mesma idade das criangas que estavam lendo o livro. O
menino vai contar com ajuda de Mirela, sua amiga que mora em S&o Paulo, mas que passa
as férias na cidade dele. Mirela passa a ser também uma narradora da historia, assim como
o fichéario e o avd de Jonas. Além desses narradores-personagens, também esté presente
na narrativa o Edu, que é o irméo da Mirella e que vai comecar a contar as aventuras de
Robinson Crusoé ao menino, a mae de Jonas, os dois preas - Dico e Dado - e as Donas
Ordalias, que sé@o as professoras do caigara.

Depois da apresentacdo das personagens, € valido colocar que Jonas, com essa
dificuldade na leitura e na escrita, ndo gostava da escola, porque, para ele, ler era muito
dificil. O menino era cagoado pelos colegas - e o livro apresenta o bullying que ele sofria
por néo saber ler e escrever. Outra questdo muito interessante que poderiam “explicar”
o motivo de Jonas nao ler sdo as quatro professoras, nomeadas pela autora de “Dona
Ordalia” e, a cada ano, ela vai modificando em primeira, segunda, terceira e quarta. Essa
Ultima é a que comeca a fazer diferenca na vida de Jonas.

Dona Ordalia IV comega a provocar em Jonas o desejo de dominar a leitura e de
entender as letrinhas juntinhas, da decodificacdo das palavras. Em um determinado dia,
Dona Ordalia 1V, que com seu jeito especial de ser, percebe que Jonas ndo consegue ler,
que tem dificuldade, mas percebe que ele € um menino muito bom nos desenhos. Partindo

do principio de que nos, professores, temos de observar como os alunos aprendem, a
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autora narra a acdo de uma professora que vai ensinar Jonas a ler a partir daquilo que é
uma pratica significativa para ele. A mestra tem um olhar diferenciado para essa dificuldade
de Jonas e, entdo, a partir dos desenhos do menino (que, como ja dissemos, amava
desenhar), comecga a mostrar que séo diferentes as letras.

Nessa aula, o protagonista levou para a sala de aula um prea. A professora nao
brigou e pediu para ele desenhar o prea no quadro. O caigara respondeu que iria desenhar
dois, porque havia outro que tinha ficado em casa. Assim, desenhou. A professora escreveu,
embaixo dos desenhos, Dico e Dado. Mostrou as letrinhas (do mesmo tamanho) e, entao,
ele comecou a fazer algumas reflexdes e percebeu que era o nome de Dico e o de Dado.

Em outro momento, Mirela, a amiga de Jonas que combinou de ensina-lo a ler
e a trabalhar com a leitura do Robinson Crusoé, pega algumas revistas e pede para o
garoto recortar algumas letrinhas das revistas. A partir daquela atividade, ele foi formando,
montando palavrinhas com aqueles recortes, lembrando das letras que tinha visto na aula
da D. Ordalia IV. Em um determinado momento, entdo, depois de juntar essas letrinhas,
olhou as imagens do livro de Robinson Crusoé, que a Mirela tinha emprestado, e conseguiu,
naquela hora, reconhecer algumas letras. O caicara reuniu e, para ter mais seguranca,
pegou as letrinhas que tinha recortado das revistas e foi juntando e.... Conseguiu ler:
“Crusoé, Terra a vista”.

O menino, que ndo sabia ler nem escrever, muda sua trajetoria e fica todo feliz,
motivado e interessado. Jonas comeca a viajar pelo mundo das letras e da leitura, um

menino que tinha dificuldade de ler encontrou 0 mundo da leitura, da literatura.

4.2 A experiéncia

A obra foi planejada para ser trabalhada no final do ano, no dltimo bimestre, por
conta de toda a sua histéria e da vida escolar do protagonista Jonas. Contudo, obviamente,
nao tinha passado em nossos pensamentos trabalha-la de forma remota, mas aconteceu.

Assim, por estarmos em um periodo pandémico, aquela programacgéo inicial de
fazer leituras em sala de aula, em grupos na biblioteca, em aulas ao ar livre... precisou
ser mudada. Em aulas via Google Meet com um formato diferente - que mexeu muito
com o incentivo a leitura - com a falta de contato fisico, presencial, o trabalho teve de se
adaptar ao “novo normal”. Para explorar, entretanto, a leitura de um livro ndo podiamos,
simplesmente, fragmenta-la, colocando assim: “Hoje vamos escolher tal pagina para ler” ...
ou “Vamos ler até tal pagina e, semana que vem, até outra” ... Ndo achavamos essas agbes
coerentes para fazer um bom aproveitamento literario da obra.

Tivemos de replanejar o nosso trabalho com esse paradidatico. Assim, pensamos
em realizar uma “Semana da Leitura” para que, durante todos esses dias, trabalhassemos
somente a leitura desse livro. Dessa forma, comegamos. -Em nossa aula introdutéria,
falamos sobre a autora, a editora, abordamos também temas como o processo de autoria,

a edicdo e a ilustracdo de um livro.
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Apb6s esse momento inicial do trabalho, comecamos a leitura durante duas aulas,
pelo Google Meets. Lemos o come¢o do livro, com a devida prosddia e marcacgéo das falas,
passando para os alunos seguranca, despertando desejo, motivagéo e deixando até um
suspense no ar, por exemplo: “Sou um monte de folhas presas por quatro pares de dentes,
cercadas de duas capas duras e plastificadas.” (PINSKY, 2013, p.13). “Quem sera que
falaria isso? Que personagem seré esse?”

Em seguida, os alunos liam trechos do texto. E, a medida em que a histéria se
desenrolava, faziamos as intervengdes necessarias. Como em: “Entéo ela veio e me disse
para escolher um livro. Iria me ajudar a ler. Escolhi o do Robinson Crusoé [...]" (PINSKY,
2013, p.29). “Alguém conhece essa obra? Ja ouviu falar? E um classico da literatura
mundial muito interessante!”. Ap6s algumas aulas explorando a leitura do livro, ela também
foi recomendada para momentos fora do Meet, em casa, para momentos de lazer e prazer
com a familia durante esses tempos pandémicos. A crianga poderia continuar a ler, voltar
em alguma parte que ela néo tivesse entendido, aquela de que mais tinha gostado. Na aula
seguinte, os retornos foram étimos. Inclusive, com o relato de um aluno contando que havia
buscado na internet e comecado a ler também a historia que Jonas queria ler: Robinson
Crusoé.

Encerramos a Semana da Leitura e, entdo, realizamos algumas atividades
trabalhando com os aspectos literarios e textuais do livro. Nesse meio tempo, decidimos
entrar em contato com a autora por meio do site dela, visando a um encontro virtual dela
com os alunos para incentiva-los neste periodo de ensino remoto. Em nosso e-mail,
colocamos o grande desafio que esta sendo trabalhar com incentivo a leitura nesses
tempos de pandemia e, prontamente, ela respondeu dispondo-se a fazer uma conferéncia
com os alunos. Comegamos, assim, a idealizar o bate-papo com a autora.

Comentamos com as criancas que nés teriamos a presenca da autora para elas
conversarem, tirarem as dlvidas sobre o livro, sobre a autoria de livros, sobre a histéria do
Jonas. “Quem foi Jonas?”. “Por que ela escolheu esse nome?”. “Por que escolheu preas
e nao cachorros, gatos?”. Foi muito significativo 0 nosso encontro. As criangas tiveram a
oportunidade de olhar na telinha, por meio do Google Meet - que muitas vezes pensamos
ser um fator de dificuldade para as nossas aulas, mas, neste ponto, foi um fator facilitador
para que o bate-papo, para que esse encontro acontecesse. Fizemos como a autora
mesmo propde com a Dona Ordalia IV em sua obra, partimos daquilo que tinhamos de
possibilidades para fazer a diferenca para os alunos, naquele momento. A plataforma do
Google foi 0 canal que nos possibilitou incentivar a leitura, despertar o desejo pela leitura
e, até mesmo, propiciar um encontro com a autora.

Tendo a autora diante delas, as criangas fizeram muitas perguntas, vérias diferentes
das que ja tinham pensado e anotado antes do encontro, foram interpelacdes feitas de
forma muito espontéanea, a partir do que Mirna Pinsky ia conversando com elas. Os alunos

ficaram muito contentes radiantes mesmo, porque “descobriram” que, por tras daquele
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livro, por tras daquela historia, tinha alguém e eles estavam falando com ele. Tiraram
diuvidas, comentaram sobre a histéria, a motivacéo e por que ela colocou um menino que
nao sabia ler, se ela conhecia alguém assim perguntaram também quais livros/autores ela
mais gostou/gosta de ler, se ela indicaria outras historias... Enfim, foi fantastico.

51 CONSIDERAGCOES FINAIS

A experiéncia narrada demonstrou que, quando o professor motiva e coloca seus
alunos no caminho literario, com uma histéria envolvente, préxima a realidade deles - como
a faixa etaria dos personagens - por exemplo, eles se encantam por aquele mundo e sentem
vontade de desbrava-lo, de conhecer mais os saberes da literatura e de se envolverem
nesse universo magico.

O incentivo a leitura tem se mostrado desafiador nesse periodo de Ensino Remoto
Emergencial, pela dificuldade no contato, no estimulo e pela falta de espacos adequados,
sobretudo para alunos que ainda esté@o iniciando no mundo da leitura. Mas destacamos
aqui a necessidade de um trabalho docente motivador, capaz de envolver o aluno e sua
familia, pois sabemos o quanto o ato de ler & importante e fundamental no processo de
formacgé&o de um individuo.
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RESUMO: Este trabalho consistiu em abordar
praticas de incentivo a leitura por meio de uma
abordagem de intervencdo. Para desenvolver
tal estudo, a énfase foi na literatura como
elemento de humaniza¢do no contexto de uma
unidade prisional masculina, no municipio de
Campos dos Goytacazes - RJ, com o projeto
intitulado Leitura que Liberta: remicdo da pena
pela leitura. O trabalho de natureza qualitativa e
descritiva, por meio de um relato de experiéncia,
teve como aporte tedrico as contribuicbes de
Candido (2019), Freire (2005), Foucault (1999),
dentre outros tedricos que percebem a educacgéo
como uma das formas de garantir a dignidade
da pessoa humana e a maneira mais eficaz de
integracdo do individuo a sociedade. Dessa
forma, acreditamos que projetos como este, em
unidades prisionais, podem influenciar na ado¢éo
de medidas em prol de politicas de cidadania,
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como também proporcionar momentos de leitura
como ferramenta de transformacgéo pessoal.
PALAVRAS-CHAVE: Literatura; Remicéao;
Ressocializagao.

LITERATURE THAT FREES: THE
PROJECT OF PENALTY REMISSION BY
READING AT A MALE PRISIONAL UNIT IN
CAMPOS DOS GOYTACAZES

ABSTRACT: The current study consisted of
addressing practices to encourage reading
through an intervention approach. In order to
develop such a study, the emphasis was on
literature as an element of humanization in
the context of a male prison unit, in the city of
Campos dos Goytacazes - RJ, with the project
entitled Libertarian Reading: remission of the
penalty through reading. The qualitative and
descriptive work, through an experience report,
had as a theoretical input the contributions of
Candido (2019), Freire (2005), Foucault (1999),
among other theorists who perceive education as
one of the forms of guaranteeing the dignity of
the human being and the most effective way of
integrating the individual back into society. Thus,
we believe that projects like this, in prison units,
can influence the adoption of measures in favor of
citizenship policies, as well as providing moments
of reading as a tool for personal transformation.
KEYWORDS: Literature; Remission;
Resocialization.

11 INTRODUGAO
Na Resolugéo 621, de 1° de julho de
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2016, o Secretario de Estado de Administragdo Penitenciaria instituiu, no ambito do sistema
penitenciario do Estado do Rio de Janeiro, a Remicdo de Pena pela Leitura, considerando
essa pratica como um processo de reinsercao social do encarcerado, agregando assim
valores éticos, morais, e proporcionando o desenvolvimento de suas capacidades criticas.
A educagéo, enquanto direito de todos e dever do Estado, é uma das mais importantes
formas, sendo a mais importante delas, de garantir a dignidade da pessoa humana, uma vez
que a educacéo formal € a maneira mais eficaz de integragéo do individuo a sociedade. A
remicao € um instituto penal favoravel ao preso, permitindo que ele conquiste sua liberdade
de forma mais rapida do que cumprindo sua pena no tempo total em que foi condenado.

A Lei de Execugcdo Penal, Lei 7.210/84, trata da remi¢cdo em seu artigo 126,
instituindo-a para fins de redugéo de pena no caso de estudo e trabalho. Leia-se o caputda
Lei: “O condenado que cumpre a pena em regime fechado ou semiaberto podera remir, por
trabalho ou por estudo, parte do tempo de execugéo da pena.” Contudo, diante da realidade
das penitenciarias brasileiras, a implantacdo do projeto tornou-se um grande desafio. As
mas condi¢cbes do ambiente prisional, a baixa escolaridade e a falta de voluntarios para
integrarem o projeto dificultam a realizagdo. O caminho é arduo e penoso, uma vez que,
para se conseguir o minimo de condigOes favoraveis a realizagdo do projeto, ha uma
série de burocracias e entraves, tais como a falta de apoio financeiro e a ajuda de poucos
voluntarios.

1.1 Michel Foucault: Breves apontamentos de vigiar e punir

A punicdo para o crime era um espetaculo de suplicios; o corpo era o objeto de
punicéo: esquartejamentos e queima em fogueiras em praga publica. O acusado néo tinha
acesso ao processo, tudo ocorria em sigilo. O condenado, muitas vezes, ndo sabia qual
crime havia cometido ou, em outras, era inocente. O carrasco se igualava ao criminoso:
“0 assassinato que nos € apresentado como crime horrivel, vemo-lo sendo cometido
friamente, sem remorsos”. (BECCARIA apud FOUCAULT, 1957, p.13).

A execucéo publica era a fornalha que acende a violéncia (FOUCAULT, 1975, p.13).
Em 1757, um homem chamado Damiens fora condenado e, apés pedir perddo em praca
publica, foi levado nu, acompanhado por uma carroga, seguido por uma tocha acessa. Logo
apos veio a penalidade pelo crime, teve seu corpo amarrado a cavalos:

Os cavalos deram arrancada, puxando cada qual um membro em linha reta,
cada cavalo segurado por um carrasco. Um quarto de hora mais tarde, a
mesma ceriménia, e enfim, apds varias tentativas, foi necessario fazer os
cavalos puxar da seguinte forma: do brago direito a cabeca, os das coxas
voltando para o lado dos bragos, fazendo-lhe romper os bracos nas juntas.
Esses arrancos foram repetidos varias vezes, sem resultado. Ele levantava a
cabeca e se olhava. Foi necessario colocar dois cavalos, diante das atrelados
as coxas, totalizando seis cavalos. Mas sem resultado algum. (FOUCAULT,
1975, p.09).

Dois séculos mais tarde, a puni¢cdo se tornou algo mais velado, os suplicios né&o
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ganham mais a autoria do Estado nem a vitrine dos séculos passados, entretanto o
corpo continua sendo o objeto punido, a privagéo da liberdade e as torturas continuam
sendo proporcionadas pelo ambiente carcerario. Estas ganham requinte e acontecem
em um amplo espectro: ambiente indspito, alimentos estragados, violéncias e violagbes
entre os proprios presos que, de oprimidos, passam a opressores. Segundo Paulo Freire,
em Pedagogia do Oprimido, “os oprimidos assumem uma postura [...] de ‘aderéncia’ ao
opressor. Nestas circunstancias, nao chegam a ‘admira-lo’, o que os levaria a objetiva-lo,
a descobri-lo fora de si”. (FREIRE, 2005, p. 35) Dentro de um sistema de opresséo, faz-se
mister que o oprimido lute e busque sua humanizacéo, seu “ser mais”, pois somente assim
encontrara sua libertagédo. O espaco prisional, segundo Foucault (1975), neutralizador das
forcas humanas, é tido como um dispositivo usado para controlar e disciplinar o individuo,
mantendo-o conectado a um poder superior. A forma-prisdo preexiste a sua utilizagao
sistematica nas leis penais.

A forma-priséo, segundo Foucault (1975), se constituiu fora do aparelho judiciério,
quando se elaboraram, por todo o corpo social, 0s processos para repartir os individuos,
fixa-los e distribui-los espacialmente, classifica-los, tirar deles o maximo de tempo, e o
maximo de forgas, treinar seus corpos, codificar seu comportamento continuo, manté-los
numa visibilidade sem lacuna, formar em torno deles um aparelho completo de observacéo,
registro e notagdes, constituir sobre eles um saber que se acumula e se centraliza. A forma
geral de uma aparelhagem para tornar os individuos déceis e Uteis, através de um trabalho
preciso sobre seu corpo, criou a instituicao-prisao, antes que a lei a definisse como pena
por exceléncia.

A prisdo contemporanea, ao privar o criminoso de sua liberdade, faz com que ele se
torne um corpo maleéavel, retreinado. Ela, entdo, assume o aspecto corretivo, porque o que
se espera é que o individuo seja ressocializado e devolvido a sociedade regenerado. “Em
suma, o encarceramento penal, desde o inicio do século XIX, recobriu a0 mesmo tempo a
privacao de liberdade e a transformacao técnica dos individuos” (FOUCAULT, 1975, p.196).
Ainda hoje observamos esses jogos de poder no sentido de que, por meio do exemplo,
pode-se tentar evitar que mais pessoas cometam atos ilicitos e adentrem o sistema
prisional, porém temos um sistema prisional falido.

A teoria é que o encarceramento efetue uma operacao corretora, porém a realidade
das penitenciérias brasileiras é a préatica da barbarie, negacdo do homem como ser
humano. Dependendo do crime, estes individuos retornam a sociedade, depois de inUmeras
experiéncias de tortura no ambiente carcerario e o questionamento que fica é: Como eles
retornam a sociedade? Ha de fato espacgo para a mudancga? A esse respeito, Arendt (1963,
p.296) afirma:

Nenhum castigo jamais possuiu poder suficiente para impedir a perpetragao
de crimes. Ao contrario, a despeito do castigo, uma vez que um crime
especifico apareceu pela primeira vez, sua reaparicdo € mais provavel do
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que poderia ter sido a sua emergéncia inicial.

21 ALITERATURA NO CARCERE, O DIREITO A LITERATURA

O mais importante e bonito, do mundo, é isto: que as pessoas ndo estao
sempre iguais, ainda ndo foram terminadas — mas que elas vao sempre
mudando.

Guimarées Rosa

Antonio Candido, em entrevista a Comunidade Educativa — CEDAC, 2014, sobre O
direito a Literatura, comenta que “a literatura € uma necessidade universal, experimentada
em todas as sociedades, desde as mais primitivas as mais avancadas”. A Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos, no seu artigo 26, afirma que “toda pessoa tem direito a
educacao”; direito este que nos é assegurado pela Constituicao Brasileira de 1988, que no
Capitulo Il, artigo 205, estabelece que “A educagéo, direito de todos e dever do Estado e
da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa”. Ja a Lei de Execucgdo Penal, Capitulo I, Secao I, Artigo 11,
Inciso 1V, diz que a assisténcia educacional deve ser prestada ao preso e ao internado.

Partindo desse principio, tem-se a Lei favorecendo ao apenado e ao interno de
forma a fazer valer os seus direitos como humanos e cidaddos. Embora a prisdo seja
apontada como espacgo de reeducacao e ressocializagédo do individuo privado de liberdade,
0 que acontece de fato € muito diferente do proposto. O espaco prisional € o reverso do
que esta escrito na Lei. Tal ambiente é inibidor do afloramento e crescimento do individuo.
A realidade com a qual nos deparamos é dantesca: desde as instalagdes até o intimo dos
seres humanos que ali se encontram.

A literatura colabora, neste cenario, como elemento de libertagdo, mesmo que, em
um primeiro momento, os presos sejam atraidos apenas pela remicao. “Pensar em direitos
humanos tem um pressuposto: reconhecer que aquilo que consideramos indispensavel
para nos é também indispensavel para o préximo”. (CANDIDO, 2004, p.172).

A unidade prisional Carlos Tinoco esta cheia de Fabianos', Inacios da Cantingueira?,
homens & margem, em um mundo extramuros. Homens construidos com estimulos sociais
aos quais nao temos acesso, nenhuma pesquisa cientifica daria conta. Como se a ficgédo
e a realidade se misturassem em metafora de dificil acesso, ndo ha referéncias, se ndo a
prépria literatura.

A catarse, ali, dar-se-a no meio literario, palco da fabulacao, do extravasar, através
das mediaces de leituras, através do exercicio de interpretar. Segundo Ant6nio Candido
(2014), a criacao ficcional nos integra, a fabulagédo é uma espécie de complemento da vida;

1 Personagem de Vidas Secas, de Graciliano Ramos.
2 Inécio da Catingueira, cantador nordestino, homem negro. Descrito por Graciliano Ramos na crénica Inacio da Ca-
tingueira e Romano.
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porém, em nossa sociedade iniqua, tudo € mal distribuido, ndo ha acesso das camadas
mais periféricas da populacao a literatura desde a infancia.

Mas todo homem, por mais rude que seja, produz literatura, seja através do folclore,
através de suas proprias narragcdes inventadas, de suas percepcdes de mundo. Neste
ponto, € interessante observamos que nenhum homem € uma tabula rasa, suas vivéncias
sdo respeitadas e trazidas ao debate, unindo-as as reflexdes acerca das obras estudadas
por eles no projeto, como a poesia de um dos detentos:

Tem dias que estou bem,

Tem dias que estou mal,

Mas acaba que todo dia € sempre igual.

Tem dias que séo paz,

Tem dias que sdo um inferno,

mas no final das contas eu prefiro o inverno.

Tem dias que séo fartura,

Tem dias em que a farinha é pouca,

Mas sempre da para alimentar mais uma boca.

Tem dias que séo de aprendizado para a vida. Tem dias que s&o de revolta.
Mas como a segunda Lei de Newton: tudo o que vai sempre volta.
Tem dias em que agradeco

Tem dias em que € melhor se desculpar.

Mas todo dia a gente aprende a se edificar.

Tem dias que minha Unica vontade é de ir embora.

Mas prefiro ndo me preocupar pois um dia eu sei que vai cantar o meu alvara.
(LITERATURA, 2018)

31 O PROJETO NAS UNIDADES PRISIONAIS

O projeto surgiu com pequenas bibliotecas instaladas nas unidades prisionais de
Campos dos Goytacazes-RJ. Os livros oferecidos eram titulos variados, desde a literatura
inglesa até a literatura brasileira, em sua maioria oriundos de doa¢des. Porém, a biblioteca
ndo obteve sucesso, pois ndo houve adesdo por parte dos encarcerados por motivos
Obvios: a falta de mediacao nas leituras.

A partir da observacgéo das dificuldades dos presos na utilizagéo das bibliotecas nas
unidades prisionais, surge o projeto Remigdo da Pena pela leitura, aliando-se a resolugcéo
SEAP n° 621 de 1° de julho de 2016, Art. 1° que garante no ambito do sistema penitenciario
do Estado do Rio de Janeiro a Remicdo da Pena, atendendo ao disposto na Lei de Execucgéo
Penal no que tange a Assisténcia Educacional. Na unidade carceraria objeto deste estudo,
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contamos com 25 alunos de niveis escolares diversos, condenados pelos mais variados
crimes: homicidio, trafico de drogas, roubo, latrocinio.

Alguns ainda aguardam suas sentencas, outros ja obtiveram suas condenacdes. O
projeto € um dos poucos momentos de humanizag¢édo que esses homens tém no cumprimento
da pena. A literatura é uma ferramenta que transpée a indugéo do pensamento critico, mas
também a sensibiliza¢do, a empatia. Nosso trabalho seleciona textos literarios que apoiem
a interpretacao da obra que esta sendo estudada no momento, com personagens que
provoquem identificagé@o, pertencimento e representatividade.

Cabe ressaltar que os textos que séo escolhidos para serem trabalhados com os
detentos séo textos que agugam sua criticidade, que os fagcam refletir e fazer associagcbes
com a sua propria realidade. Sao textos literarios, mas também filoséficos, uma vez que
se entende que apenas a leitura critica possibilita a libertagdo. Paulo Freire (2005, p. 65)
diz que:

Ha uma quase enfermidade na narragdo. A tbnica da educacdo é
preponderantemente esta — narrar, sempre narrar. Falar da realidade como
algo parado, estatico, compartimentado e bem-comportado, quando n&o falar
ou dissertar sobre algo completamente alheio a experiéncia existencial dos

educandos vem sendo, realmente, a suprema inquietagdo desta educacao.
A sua irrefreada ansia.

Ao conceituar “educagé@o bancéria”’, Paulo Freire a metaforiza com o sistema
educacional brasileiro, um sistema em que o professor ainda é aquele que detém
0 conhecimento e que o “deposita” no aluno, e este apenas o guarda, arquiva-o. Num
ambiente prisional, este tipo de educacao nao é efetiva, ja que ndo sdo importantes para
esse publico as analises morfossintaticas, tampouco a periodizacao da literatura, mas sim
leituras e discussdes criticas que situem o educando — no contexto carcerario — no mundo.
Por este motivo que provocamos o debate nas aulas e as percepg¢des de leitura. O aluno
que tem dificuldade na compreenséo da obra acaba por orientar o outro. Dessa forma,
damos autonomia e despertamos a confianga nos alunos.

As relagdes humanas ali travadas tém que ser cercadas de pequenas e importantes
regras. Desde o primeiro dia de aula, no primeiro contato, além do tratamento humano,
foi combinado que, naquela sala de aula eles s&o os nossos alunos, ndo importa o crime
que cometeram. Nao ha espaco para comentarios pessoais sobre o passado, apenas suas
percepcdes de mundo referentes as obras.

Essa foi a estratégia que encontramos para que de alguma forma pudéssemos
resgatar suas esséncias. Nossos alunos sempre nos recebem com entusiasmo. Percebemos
que nossa intervencdo proporciona, de certa forma, uma atmosfera escolar, apesar do
local extremamente hostil, e isso os humaniza. O respeito é percebido pelo siléncio, pela
atencgéao e pelas duvidas que surgem no decorrer das explicagdes. O planejamento da aula
sobre a Banalidade do Mal, por exemplo, foi criado a partir proposta de leitura do livro O
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menino do Pijama Listrado, de John Boyne.

Alguns alunos do projeto ja conheciam a obra e se sentiram confortaveis para
relatar suas observagdes de leitura, oportunizando assim um bate-papo sobre o que foi o
Holocausto, para depois refletirmos sobre a teoria de Hannah Arendt que € tao pertinente
ao universo que eles se encontram.

Segundo Mdnica Magalhdes (2011), a concepg¢éo de texto varia conforme o sentido
da lingua e do sujeito e, hoje:

O entendimento do que vem a ser um texto é balizado pela nogéo de interagéo.
O texto, entéo, é tomado como um evento no qual 0s sujeitos sdo vistos como
agentes sociais que levam em consideracdo o contexto sociocomunicativo,
histérico e cultural para a constru¢do dos sentidos e das referéncias dos
textos. (MAGALHAES, 2011, p.19).

Se antes, ao trabalhar o texto literario em sala de aula, o professor tinha apenas o
intuito de decodificar, compreender o que o texto ‘quer dizer’, hoje, principalmente no projeto,
fez-se necessario ouvir o que o aluno tem a nos dizer e, a partir de seus conhecimentos de
mundo, seja construido um novo saber, para que seja desenvolvido assim o senso critico.

A literatura, palco do desassossego, provoca reflexdes e os tira, de certo modo,
daquele lugar de clausura. A arte, nesta questao, ganha espaco. Ha uma ressignificagéo de
ideias, de valores. Ha pertencimento. Ao saberem da historia da Carolina Maria de Jesus,
h& pertencimento. Ao saberem da biografia de Machado de Assis, h4 empatia: negros,
periféricos, a margem. A leitura ndo é muda, ha troca. Ha luz no fim do tunel, ha fuga
metaférica, fuga promovida pela literatura, a luz das palavras.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Michel Foucault em Vigiar e Punir traz um tratado historico sobre a pena enquanto
meio de coergéo e suplicio. Neste panorama tragado pelo fil6sofo, podemos perceber que o
carrasco que antes era subordinado ao rei, vira o proprio Estado. A educacao neste ponto,
entra como elemento catalisador na barbarie. Antes de julgarmos o que € crime ou o que é
bandido, é necessario nos despirmos de prejulgamentos. Também se faz necessario que
fagcamos um exercicio de consciéncia sobre quais crimes ja praticamos ou quais teriamos
praticado se néo tivéssemos nascido na familia na qual nascemos, em uma casa limpa e
segura, com nossas barrigas saciadas por trés refeicoes diarias.

Também é pertinente reavaliarmos qual € 0 nosso papel, qual é a nossa contribuicdo
para que a nossa sociedade seja/continue tao desigual. Ao individuo que nao é estimulado
ao raciocinio critico, o que Hannah Arendt (1963) cita como sendo um dialogo travado
consigo mesmo, cabe apenas ser uma engrenagem para o mal, cabe apenas fazer parte
de uma grande maquina chamada sociedade, onde o homem nédo tem rosto, onde o
homem é numero. Assim, ha muitos que néo tém acesso aos meios formais de educacao
e trabalho,epara usufruirem dos bens de consumo, os quais a sociedade prega como 0s
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elementos que os dignificam como gente, entram no mundo do crime.

Para aqueles que estdo a margem, ndo hé subsidios que os fagam se oporem ao
que ja esta preestabelecido para suas vidas, sendo a educacéo. A sociedade, em geral,
acredita que quem comete um crime deve ser punido para que ndo venha a cometer outros,
mas se esquecem de que o sistema ao qual estardo subjugados € falho e hipécrita. Neste
ponto, a ficcéo e a realidade se misturam: Thor Batista e o grande empresario do conto
de Rubem Fonseca, Passeio Noturno (1975), saem ilesos pelos crimes que cometeram.
Pertencem a camada privilegiada da sociedade, na qual a lei e a justica ndo operam.

O papel da educacéo, neste ponto, € humanizar, civilizar, contribuir para a evolugao
destes homens que devem ser reconhecidos e tratados como seres humanos dentro do
ambiente carcerario. Estar a margem esta para além do social; estar a margem € estar a
beira do abismo da mediocridade, a mercé de seus sentimentos mais dantescos e obscuros.

Seria uma utopia afirmarmos neste artigo, que o trabalho realizado em uma unidade
prisional de Campos dos Goytacazes, com 25 alunos, os tornem homens inteiramente
transformados e incapazes de reincidéncia ao crime; porém, entendemos que é um trabalho
lento, de persisténcia, de benevoléncia diante de homens com universos tao distintos e que
o projeto deveria se estender a programas do governo que promovessem a ressocializagcao
desses individuos por outros meios também necessarios, como por exemplo, a reinsercao
ao mercado de trabalho.

Apesar de suas construcdes de valores e de afetos serem téo diferentes dos nossos,
acreditamos que é possivel, pois em uma cela com capacidade para 8 presos, contendo
25, quando um deles abre um livro é como se abrisse uma porta para outra dimenséao.
Sobre nés, contornamos as dificuldades com criatividade. Para os barulhos, distribuimos
protetores auriculares, para a dificuldade de compreensdo do vocabulario, jA que nao
temos dicionarios suficientes para todos, instruimos eles a anotarem as palavras para que
sejam consultadas no préximo encontro.

Em meio a gritos, berros e até mesmo a tortura, estes 25 homens leem. Viajam por
Machado de Assis na 3? fase do Romantismo brasileiro até o Realismo, passam por Raul
Pompéia em O ateneu, as vezes apelam para Augusto Cury, e até mesmo Paulo Coelho.
Do canone ao popular, da poesia a prosa, buscamos, com eles, uma fuga diante desta
realidade tao desigual, tdo real que beira a ficcdo. Ja dizia Ludwig Wittgenstein (2001),
“os limites da minha linguagem séo os limites do meu mundo”. Nés queremos, através
da literatura, romper os limites, ultrapassar as fronteiras, quebrar estere6tipos, resgatar a
humanidade naqueles que estdo a mercé do mundo:

Eu gostaria de agradecer a todos que fazem parte deste projeto de leitura.
Aos mais antigos eu deixo um abrago e revelo que, antes da leitura eu ndo era
uma pessoa aceitavel, mas o olhar de vocés para mim e a todos os internos,
me deram a chance de conhecer o que vocés conhecem. SO eu sei 0 que eu
sou hoje. Foi através do projeto que creio na mudancga. (LITERATURA, 2018).
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RESUMO: Este trabalho fundamenta-se sobre
praticas mediadas de leitura e de producdo de
textos na escola basica e assume como principal
objetivo o aprimoramento da capacidade
comunicativa dos alunos em torno dessas
habilidades. Para tanto, ancora-se tanto em
uma concepg¢do interativa de linguagem -
em consonancia com a perspectiva teorica
da Anadlise Semiolinguistica do Discurso
(CHARAUDEAU, 2004) — quanto em uma
visdo pedagogica de projetos, de acordo com
a oferta tebrico-metodolégica da Sequéncia
Didatica (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY,
2004). De modo mais especifico, este trabalho
debruca-se sobre o conceito de referenciagéo,
no escopo da Linguistica Textual (KOCH, 2005),
considerando que conferir atencéo especial a
processos referenciais, em atividades de leitura
e de escrita, € promover uma construcdo de
sentido mais consciente frente a constituicéo
dos géneros textuais (CAVALCANTE, 2011).
Em termos metodologicos, a presente pesquisa
organiza-se sob trés etapas: formulagdo da
sequéncia didatica, com sele¢cdo de um género
textual especifico, o artigo opinativo, explorado
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em tarefas de leitura e de escrita; aplicacdo da
sequéncia didatica em uma turma do Ensino
Médio de uma escola publica de Niter6i — RJ;
e (re)exame dos textos produzidos ao longo da
sequéncia proposta com vistas a apuracdo dos
(des)acertos de um ensino dessa natureza. Os
resultados alcancados revelam que préticas
de leitura e de escrita orientadas, com base
em referéncias (saberes e conhecimentos) e
em estratégias de referenciagdo, contribuem
positivamente para um melhor desempenho dos
educandos em suas atividades de significacéo
global de textos.

PALAVRAS-CHAVE: Referéncias; referenciacéo;
leitura; producgéao textual.

ENTANGLED IN THE REFERENCING:
WEAVING TEXTS AND READINGS

ABSTRACT: This work is based on practices of
reading and production of texts mediated in basic
school and assumes as primary objective the
improvement of the communicative capacity of
the students around these abilities. In order to do
S0, it is based both on an interactive conception of
language — in line with the theoretical perspective
of the Discourse Semiolinguistic Analysis
(CHARAUDEAU, 2004) — and on a pedagogical
vision of projects, according to the theoretical
and methodological offer of Didactic Sequences
(DOLZ, NOVERRAZ and SCHNEUWLY, 2004).
More specifically, this work focuses on the
concept of referencing, within the scope of Textual
Linguistics (KOCH, 2005), considering that to
give special attention to referential processes,
in writing and reading activities, is to promote a
construction of a more conscious sense towards
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textual constitution (CAVALCANTE, 2011). In methodological terms, the present research is
organized in three stages: formulation of the didactic sequence, with selection of a specific
discursive genre, the opinative article, explored in reading and writing tasks; application of
the didactic sequence in a class of the High School of a public school of Niter6i - RJ; and (re)
examination of the texts produced along the proposed sequence in order to ascertain the (un)
correctness of such teaching. The results achieved, within the framework of the research,
reveal that reading and writing practices oriented, based on references and strategies of
reference, contribute positively to a better performance of students in their activities of global
significance of texts.

KEYWORDS: References; referencing; reading; textual production.

11 INTRODUGCAO

Este estudo da continuidade a outro trabalho' ja desenvolvido, no ambito da
Universidade Federal Fluminense, a partir do projeto de pesquisa intitulado Producéo
textual mediada na escola basica — referéncias e referenciagdo na tessitura da escrita.
Trata-se de uma investigacdo que atesta resultados advindos de atividades de leitura e de
producao de textos aplicadas em uma turma do 1° ano do Ensino Médio de uma escola
publica de Niter6i — RJ2.

Assumindo como proposito primordial o aperfeicoamento da competéncia
comunicativa dos alunos em torno das praticas de leitura e de produgéo de textos, este
trabalho baseia-se sobre duas concepc¢des complementares de ordem tedrica e prética e
sobre um aspecto especifico da linguagem. Filia-se ndo s6 a uma abordagem comunicacional
do discurso, qual seja a Analise Semiolinguistica do Discurso (CHARAUDEAU, 2004), como
também a uma perspectiva pedagdgica aplicada ao ensino de lingua materna, oriunda
da orientagcdo metodoldgica da Sequéncia Didatica (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY,
2004). Alem disso, especificamente, debruga-se sobre o processo da referenciagdo, no
escopo da Linguistica Textual (KOCH, 2005), considerando que conferir aten¢do especial
a processos referenciais, em atividades de leitura e de escrita, & promover uma construgéo
de sentido mais consciente frente a tessitura textual (CAVALCANTE, 2011).

Metodologicamente, a presente pesquisa apresenta-se, neste artigo, delineada sob
trés fases: (i) organizagéo e (ii) aplicacao da sequéncia didatica, fundada sobre o género
textual artigo opinativo, tomado como objeto de estudo nas tarefas de leitura e de escrita, e
(iii) (re)exame dos textos escritos pelos educandos ao longo da sequéncia, objetivando-se

a apuracgéo dos (des)acertos de um ensino dessa natureza.

1 Este outro estudo intitula-se Producdo Textual na escola: entre referéncias e referenciacdo e foi apresentado, em
parceria com Ana Lucia Azevedo, Hozana Cerqueira e Ivania Santos, no Il CONELP, em setembro de 2018.

2 Esta pesquisa contou com a colaboragdo das bolsistas Ana Licia Azevedo, Hozana Cerqueira e lvania Santos na
aplicacéo das atividades propostas.
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21 SEQUENCIADIDATICA, GENERO TEXTUAL E PROCESSOS REFERENCIAIS

Com base na definicdo de que sequéncias didaticas sao “um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou
escrito” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 97), selecionamos para esta pesquisa
0 género artigo opinativo. Assim, apostamos, conforme os autores, que é possivel e
desejavel ensinar a confeccionar textos, de maneira ordenada, modular, com respeito a
lingua em uso e a textos modelares, para a criagdo de repertorio (referéncias) e para o
conhecimento de formas de dizer atinentes ao género selecionando, em atividades de
leitura e de escrita.

Sob essa direcéo, de acordo com Charaudeau (2004, p. 39), o trato com os géneros
e com os contratos comunicativos que os embasam, no dominio didatico das linguas, deve
possibilitar levar o aluno a estar consciente de suas escolhas linguageiras, sendo essas
como que respostas tanto a restrices situacionais, quanto a transgressdes estratégicas.
No escopo da Anélise Semiolinguistica do Discurso, “a aprendizagem da linguagem sé
pode ser feita pela apropriagdo progressiva das formas de uso, formas repetitivas que se
tornam rotineiras e se fixam em ‘maneiras de dizer” (CHARAUDEAU, 2004, p. 28). E como
essas “maneiras de dizer” (dados internos) dependem da situacdo comunicativa contratual
(dados externos), examina-la também parece central ao ensino da leitura e da producao
textual e ponto de partida de uma sequéncia didatica.

Com relagéo as formas linguageiras (“maneiras de dizer”), este estudo explora,
particularmente, o processo da referenciagdo — compreendido como uma atividade textual-
discursiva (KOCH, 2005, p.34) — em tarefas de leitura e producéo de textos propostas
no seio da sequéncia didatica. Segundo Koch (2006, p.34-35), “O sujeito, por ocasido da
interacdo verbal, opera sobre o material linguistico que tem a sua disposicao, realizando
escolhas significativas para representar estados de coisas, com vistas a concretizagéo
de sua proposta de sentido”. O reconhecimento e o emprego consciente de expressbes
referenciais sdo tomados como agdes fundamentais no aprimoramento da capacidade
comunicativa dos educandos, a propor uma interse¢ao entre sintaxe e semantica, sob viés
discursivo, movimentos essenciais a construcao dos sentidos, a progresséo e a manutencéo
temética. Desse modo, este estudo debruga-se sobre a referenciacéo, tendo em conta que
a focalizagéo de tal processo, sobretudo a do uso de expressoes referenciais anaforicas
(nominais ou pronominais), possibilita a constru¢do mais consciente da argumentagéo.

31 REFERENCIAGCAO NO ENSINO DE LEITURA E DE PRODUCAO DE TEXTOS

Esta proposta didatica com leitura e producéo textual, centrada sobre a referenciacao
no escopo de uma sequéncia didatica, organiza-se sob trés fases de trabalho, que serdo
a seguir arroladas. Da aplicagéo de cada etapa, resulta uma producao textual especifica
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de um mesmo aluno?, sendo cada uma designada por PT1, PT2 e PT3, conforme o que se
apresenta na sequéncia didatica delineada a seguir a partir do modelo proposto por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98):

Médule [ Médulo

Situagtio
54 1 2

2

Produgie ) |

Figura 1: elaborada pela autora.

Na primeira fase (entre a situagao inicial e o mddulo 1), elaboramos a primeira
proposta de producéo de textos (PT1) vinculada ao tema Lugar onde habito: arquiteturas
culturais e ao género artigo opinativo, em obediéncia as seguintes acdes: (i) exibicao e (ii)
debate do filme 5x Favela — Agora por nés mesmos, produzido por Cacéa Diegues e Renata
Almeida Magalhdes (2010), para a formacgéo de referéncias (repertério) sobre o tema; e
(iii) leitura do artigo opinativo Problemas relacionados a moradia no Brasil*, de Eduardo de
Freitas, com vistas a compreensdo de que categorias linguistico-discursivas (relativas a
macroestrura argumentativa e as estratégias de referenciagéo) correspondem a categorias
de intencionalidade.

Na sequéncia do trabalho, com base nos resultados alcangados na primeira etapa,
propusemos, na fase dois da sequéncia didatica (médulo 2), a segunda temética para a
elaboragéo de nova producgéo textual (PT2) — A importancia de projetos sociais para o lugar
onde se vive. Essa proposicdo deu-se com base (i) na apresentacao e (ii) no debate do
documentario “Nos do Morro: a vida levada pela arte” (projeto fundado por Guti Fraga em
1986) para a ampliagcdo, uma vez mais, de repertério (referéncias) sobre o tema; (iii) na
leitura do artigo opinativo Cultura brasileira e culturas brasileiras, do singular ao plural, de
Alfredo Bosi (1992), para a evidenciagdo, mais uma vez, de que a constru¢do de sentidos
(intencionalidades) reflete-se na construcéo de referéncias apresentadas na superficie
textual; e (iv) na leitura individualizada da primeira producdo textual confeccionada,
para uma reflexdo acerca da (des)obediéncia a tematica proposta e do emprego (des)
ajustado de mecanismos macroestruturais e microestruturais (da ordem da referéncia) da

argumentacéo.

3 Embora o corpus total da pesquisa organize-se em torno de cerca de vinte produgdes textuais, selecionamos, para
este artigo, em vista dos limites de espago impostos pela publicacéo, trés textos elaborados por um mesmo aluno, com
o objetivo de demonstragéo da analise e de evidenciagdo dos resultados alcangados na totalidade do estudo realizado.
4 Fonte: https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/geografia/problemas-relacionados-moradia-no-brasil.htm. Acesso em
03/10/2019.
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Na continuidade do trabalho (médulo 3), a propésito dos resultados obtidos na
segunda etapa, retomamos a proposta de producgao textual anteriormente dada (PT2),
considerando a consecugéo das seguintes acdes: (i) leitura individualizada da segunda
producao textual para exame dos mecanimos de referenciagao empregados na progressao
tematica do texto; (ii) idealizagdo e criagdo de um forum datado no WhatsApp com
vistas & pesquisa, a troca de ideias e a formulagédo de argumentos consistentes sobre
a relevancia de projetos culturais para o cotidiano das comunidades mais carentes; (iii)
realizacdo de tarefas para emprego de recursos de referenciacdo e sua relagdo efetiva
com a construgdo argumentativa; (iv) reflexdo sobre o tema apresentado e a tese a ser
desenvolvida na coordenacdo com um fio condutor ancorado no uso tanto de recursos de
referenciagdo quanto de ideias mais autorais (distanciadas dos clichés), todos apropriados
as intencionalidades dos sujeitos em interac@o e ao género textual focalizado (PT3).

Da aplicagéo das a¢des por modulo, obtivemos trés produgdes textuais (PT1 PT2 e
PT3), escritas por um mesmo aluno e transcritas, respectivamente, a seguir:

Dependendo do local que a pessoa mora ela pode até viver “bem” com saneamento
basico agua encanada e tudo. Porém dependendo pode se morar horrivelmente esgoto
a céu aberto sem agua, tendo luz s6 no gato. Mas uma coisa existe em comum nesses
locais sempre existe um trafico de drogas por perto, sempre colocando as familias em
risco.

Muitas das vezes essas familias s&o trabalhadores e por causa de suas condi¢ces
financeiras ndo conseguem um lugar melhor para morar.

Como falei no comego algumas favelas sdo um lugar bom para viver mesmo tendo
trafico e tudo mais, € um lugar rasuavelmente bom.

Produgéo Textual 1 (PT1).

Acho que é importante esses progetos para dar um empurrdo nas pessoas,
para correrem atras dos seus sonhos. Se as pessoas que fazem esse tipo de progeto
persistirem nos seus objetivos, elas conseguem chegar onde querem e ir até mais longe.

Até onde sei, onde moro ndo tem nenhum progeto do tipo, porém se tivesse
(musical ou danca) eu com certeza faria. Progetos sociais mudaram e mudam a vida

de muitas pessoas. Assim chego a conclusdo que € interessante e importante esses

progetos.

Producéo Textual 2 (PT2).
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Projetos sociais podem ser definidos como iniciativas individuais ou coletivas que
visam a proporcionar a melhoria da qualidade de vida de pessoas e comunidades. Esses
projetos servem para uma sociedade se mobilizar, organizando-se, desenvolvendo-se e
transformando determinada realidade para o bem comum, sem fins lucrativos.

Existem varios tipos de a¢des sociais que ajudam pessoas a sairem e nao entrarem
no trafico, ajudando as criangcas a se ocuparem no tempo livre, ensinando o convivio
social. Além da escola, existe também a descoberta de novos talentos, isso pode ajudar
varias familias necessitadas, sem nenhuma condicéo financeira.

Esses eventos do terceirro setor, ja mudaram a vida de muitas criangas, jovens
e familias e ainda vao mudar muitas outras, sempre evoluindo e transformando pessoas
independente de sua cor ou raga. Todos serdo sempre bem vindos nesses projetos.

Portanto, vocé também pode ajudar doando dinheiro ou tempo para que mais
pessoas saiam da linha da pobreza, dando dignidade e cidadania a muitas vidas. Isso é

fazer a diferenca no mundo.

Producgéo Textual 3 (PT3).

No cotejo entre as trés producgbes textuais confeccionadas (PT1, PT2 e PT3),
constatamos ter havido, nos trés casos, obediéncia as tematicas propostas em cada médulo,
como podemos evidenciar nos respectivos grupos de trechos, destacados a seguir: PT1 —
“Dependendo do local que a pessoa mora...”/ “Como falei no comego, algumas favelas...”
; PT2 — “Acho que é importante esses progetos (sic)...”/ “Progetos (sic) sociais mudaram
e mudam a vida...”; e PT3 — “Projetos socias podem ser definidos...”| “Esses eventos do
terceiro setor ja mudaram...”.

Comparando ainda as trés producdes textuais elaboradas, é possivel observar que,
em PT1 e PT2, o movimento anaférico organiza-se, basicamente, por repeticéo, que, muito
embora seja recurso basico de producéo textual, pode contribuir menos com uma perspectiva
argumentativa mais contundente do enunciador no dmbito do artigo opinativo, conforme
podemos visualizar em: “do local’ e “nesses locais’l “as familias” e “essas familias”l “um

lugar bom” e “um lugar rasuavelmente (sic) bom” (PT1) e “esses progetos”, “esse tipo de

U

progeto” e “nenhum progeto do tipo’(sic)/ “nas pessoas’, “as pessoas’ e “muitas pessoas’
(PT2). Ja, diante das expressdes “Projetos socias”, “varios tipos de agbes sociais’ e “Esses
eventos do terceiro setor’! “pessoas e comunidades”, “sociedade” e “criangas, jovens e
familias”, empregadas na PT3, vale destacar que o enunciador (o aluno) busca aprimorar
seu texto com vistas a uma maior diferenciagao das expressdes anaféricas empregadas,
quer para evitar demasiada repeticdo, quer para imprimir um sentido argumentativo mais
alinhado a intencionalidade projetada.

Ainda relativamente a PT1, ha que se evidenciar que, frente as expressdes “do

local’, “nesses locais”, “um lugar melhor para viver’ e “algumas favelas”, & digno de nota
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que até o penultimo paragrafo fica silenciada a informagéo fundamental de que os locais
descritos correspondem a “algumas favelas”, o que se percebe somente pela reativagéo do
referente “local’ no Ultimo paragrafo.

Além disso, a expansao do texto fica comprometida em vista de haver certa
contradicdo entre 0 que se pontua no primeiro e no segundo paragrafos (“familias em
risco’l “ndo conseguem um lugar melhor para morar’) e, no ultimo, sobre a existéncia do
trafico de drogas e as condicbes de moradia (“algumas favelas sao um lugar bom para
viver mesmo tendo trafico’). A relativizagdo sobre o tema, intencionalmente pretendida,
poderia ser alcangada, por exemplo, no desenvolvimento do referente “trafico de drogas”
quanto a sua atuacéo, evitando-se, inclusive, certa circularidade entre o primeiro e o ultimo
paragrafos.

NoqueconcerneaPT2, porseuturno, haque se considerarque, diante das expressbes
“esses progetos”, “esse tipo de progeto’, “nenhum progeto do tipo”, “Progetos socias” e
“esses progetos”(sic) — empregadas nesta ordem —, além de observarmos movimento
anaforico correferencial por excessiva repeticdo, a excluir forca argumentativa dada por
empregos alternativos de expressdes referenciais, percebemos que a apresentagéo,
sobretudo do elemento ancora por meio da expressao “esses progetos” (sic), impede que o
leitor tenha plena autonomia no alcance do referente, a menos que esteja com a proposta
tematica em maos ou avance a penultima frase do texto (“Progetos sociais...”) (sic).
Entretanto, ainda que tais problemas sejam identificados na rede de relagbes referenciais
da PT2, evidenciamos algum aprimoramento da producgao textual do aluno, quanto ao fio
condutor proposto acerca da importancia dos projetos sociais, evidenciado no “empurrdo
nas pessoas”, na persisténcia frente ao alcance dos “sonhos” e “objetivos” e na mudancga
efetiva de vida (“mudaram e mudam a vida de muitas pessoas”).

O exame mais detido da PT3, por fim, revela que o aluno procedeu a uma necessaria
inversdo, indo de “Projetos socias” (como elemento ancora) a “Esses projetos” (como
anaforico) logo no primeiro paragrafo do texto. E notavel ainda que, nesta producéo, sob
as acoOes da sequéncia didatica proposta, tenha havido incremento do texto pelo emprego
coerente de diferentes expressodes referenciais em resposta ao desenvolvimento do tema
focalizado. Apds definicao precisa do termo ancora (“Projetos sociais podem ser definidos
como iniciativas...”), a cadeia coesiva seleciona, coerentemente, o anaférico “esses
projetos”, cujos objetivos sdo elencados ainda no primeiro paragrafo (“Esses projetos
servem para uma sociedade se mobilizar...”). Por conta desse inventario, na sequéncia,
estabelece-se, pela sele¢do da expressao “varios tipos de agdes sociais’, um fio condutor
coerente com a ideia defendida de que projetos séo agobes.

A andlise da PT3 evidencia ainda, dentre outros aspectos, que as retomadas
realizadas, ao longo do texto, de “pessoas e comunidades” (1° paragrafo) por “criancas”,
“varias familias” (2° paragrafo) e, sobretudo, “muitas vidas” (4° paragrafo) apoiam-se em

uma multiplicidade de sentidos afetada por dose interessante de afetividade. Isso corrobora
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o fato de que a argumentacao do aluno constroi-se em dire¢édo a defesa da ideia central da

importancia dos projetos sociais e da necessaria ajuda que todos podem oferecer ao outro.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

No confronto entre as trés produgdes textuais, alicercadas em estratégias de
leitura atentas a construcdo de referéncias e aos sentidos por tras dos processos de
referenciacdo, detectamos claro aprimoramento quanto aos recursos anaféricos usados
nas cadeias construidas, entre a PT1 e a PT3, quer por sua maior variedade, quer por seu
comprometimento com a argumentatividade em género ancorado na defesa de uma ideia
central.

Vale ressaltar ainda que a terceira produgao textual (PT3) também se destaca por
sua consisténcia argumentativa corresponder a um sensivel acréscimo em numeros de
linhas, comparativamente ao que se apresenta entre a primeira producao textual (PT1) e
a segunda (PT2).

Esses resultados reafirmam que praticas de leitura e de escrita orientadas com base
na exploragdo de referéncias e do adequado emprego dos processos de referenciacdo
contribuem, positivamente, para um melhor desempenho do educando em suas atividades
de construgdo argumentativa e de significagéo global dos textos. Contribuem, enfim, para
o cumprimento da intencionalidade do projeto de dizer do sujeito autor no jogo interacional.
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RESUMO: O objetivo deste trabalho é discutir
formas e estratégias pelas quais a ideologia se
apresenta nas concepcdes relativas ao ensino
de linguas. E possivel afirmar que as formas de
pensar o ensino de linguas estédo arraigadas em
diversas concepcdes, destacando-se aquelas
que consideram o ensino e a aprendizagem
como atrelados a nogbes como: (i) ensinar uma
lingua é ensinar a forma, de modo a descrever
o funcionamento de elementos gramaticais;
(ii) ensinar a ler e escrever pressupde levar o
individuo a codificar e a decodificar estruturas
imanentes ao proprio sistema; (iii) aprender
uma lingua requer o dominio dos subsistemas
fonético-fonologico, lexical, morfolégico e
sintatico, o que pressupde a existéncia de um
sistema homogéneo ou monolitico; (iv) ensinar/
aprender uma lingua requer uma concepcgéo de
que esta constitui um espaco social e cultural
por meio do qual as interagbes acontecem
e a encara como uma entidade discursivo-
interacional, veiculadora de uma multiplicidade de
enunciagoes, tributarias de contextos historicos.
Tomo como referencial as postula¢gdes de Eni

1 Universidade Federal do Oeste do Para
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Puccinelli Orlandi (2004), Luiz Anténio Marcuschi
(2007, 2008), Ingo Voese (2004), Adilson Citelli
(1995, 1997) Georg Lukacs (1986), Mikhail
Bakhtin (1981, 2006, 2010), nos quais me ancoro
para dizer que o ensino de linguas se fundamenta
em concepg¢des diversas, com desdobramentos
também histéricos, verificando-se posturas
ligadas a paradigmas tradicionais e a reproducéo
de sentidos associados a nocgbes estaticas e
obsoletas. O corpus é constituido de um conjunto
de relatérios do estagio supervisionado do curso
de letras do Instituto de Ciéncias da Educagéo
— UFOPA'. As analises evidenciam a presencga
dos mencionados paradigmas, requerendo uma
mudanca epistemoldgica no ensino de linguas na
educacao basica.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino. Lingua. Ideologia.
Leitura. Escrita.

LANGUAGE TEACHING CONCEPTIONS:
DEVELOPMENTS AND PRACTICES

ABSTRACT: The aim of this paper is to discuss
ways and strategies by which ideology presents
itself in the conceptions related to the teaching of
languages. It is possible to affirm that the ways
of thinking about language teaching are rooted
in several conceptions, highlighting those that
consider teaching and learning as linked to notions
such as: (i) teaching a language is teaching
the form, in order to describe the functioning of
grammatical elements; (ii) teaching to read and
write presupposes that the individual should
encode and decode structures immanent in the
system itself; (iii) learning a language requires
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mastering the phonetic-phonological, lexical, morphological and syntactic subsystems, which
presupposes the existence of a homogeneous or monolithic system; (iv) teaching / learning a
language requires a conception that it constitutes a social and cultural space through which
interactions take place and sees it as a discursive-interactional entity, conveying a multiplicity
of statements, dependent on historical contexts. | take as reference the postulations of Eni
Puccinelli Orlandi (2004), Luiz Anténio Marcuschi (2007, 2008), Ingo Voese (2004), Adilson
Citelli (1995, 1997) Georg Lukéacs (1986), Mikhail Bakhtin (1981, 2006, 2010) , in which |
anchor myself to say that the teaching of languages is based on different conceptions, with
unfolding also historical, verifying attitudes linked to traditional paradigms and the reproduction
of meanings associated with static and obsolete notions. The corpus consists of a set of reports
from the supervised internship of the letters course at the Institute of Educational Sciences
- UFOPA. The analyzes show the presence of the aforementioned paradigms, requiring an
epistemological change in the teaching of languages in basic education.

KEYWORDS: Teaching, Tongue, Ideology, Reading, Writing.

11 INTRODUGCAO

O objetivo deste artigo é discutir formas e estratégias pelas quais a ideologia se
apresenta nas concepcodes relativas ao ensino de lingua. Mesmo considerando os avangos
tedrico-metodologicos que subjazem algumas praticas de ensino de lingua, observamos
ainda concepgbes e praticas focadas em visbes e paradigmas tradicionais. N&o
desprezando a importancia e contribuicdo das teorias fundadoras para questdes relativas
ao ensino de lingua, ha que se pensar nos avancos sociais, cientificos e tecnologicos da
Hipermodernidade? e seus desdobramentos para as questdes referentes ao conhecimento,
sua apropriagdo e implicagbes praticas, ndo s6 no ambito de um fazer técnico, mas,
sobretudo, em relacdo a uma acgéo sociopolitica reflexiva e avaliativa diante dos quadros
de déficit social concernentes a populagdes, segmentos e grupos no contexto brasileiro, a
partir dos quais se pode pensar metodologias e acdes pedagobgicas nos diferentes espagos
educacionais e de producéo do saber.

2| BASES TEORICAS

Segundo Luiz Anténio Marcuschi (2007), a lingua ndo é auténoma, nédo constitui um
sistema pronto e acabado. Nesse sentido, os seus usos estdo sempre constringidos pelos
contextos nos quais atua. Assim, é necessario compreendermos autorreflexivamente de que
concepcao de lingua estamos investidos, pois tal concepgéo vai redundar inevitavelmente
numa certa préatica pedagogica. Dada a importancia dessa concepc¢éo, observemos o que

nos propde o autor ao afirmar que

2 Em oposigéo ao conceito de pdés-modernidade, cunhado por Lyotard (2002) e outros teéricos, Lipovetsky (2004) e
Charles (2009) postulam o conceito de Hipermodernidade, propondo dar destaque a perspectiva de superagdo da
Modernidade, com a radicalizagdo n&o s6 em relagdo a este conceito, mas também dando énfase a visbes de mundo
e praticas que objetivam questionar formas de se encarar a sociedade e 0 mundo, em constante transformacgao, mais
ainda engatilhadas em padr6es advindos de concepgdes conservadoras e em paradigmas tradicionais.
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Nao importa se escrita ou falada, a lingua ndo € auténoma e s6 opera como
uma forma de apropriagdo do real pela mediacdo da experiéncia. Nao de
uma experiéncia direta e individual, mas uma experiéncia socializada, pois
a lingua ndo surge em cada um individualmente e se da sempre como um
evento sociocognitivo. A lingua nao é um fenémeno privado, dizia Wittgenstein
enfaticamente.

Como vimos, a lingua é indeterminagdo com poder estruturante, ou seja, sem
ela ndo se da a ordenacgdo da experiéncia, mas em si mesma ela ndo ¢ a
ordem de um universo externo. Como a lingua surge e de onde adquire sua
capacidade de ordenagéo é um aspecto controverso. O inatismo néo resolve
a questdo, assim como uma teoria da tabula rasa também n&o é solucao.
Lingua é trabalho coletivo e sua estabilizacdo se da em formas e géneros
textuais, como postula Mikhail Bakhtin (1979).

Em suma, a lingua ndo é auténoma seja na forma escrita ou na forma oral.
Sempre nos situamos em contextos e sempre estamos dizendo algo numa
dada relacao de estados de coisas. Este aspecto histérico e social da lingua
constitui um sine qua non, estende-se a sua natureza cognitiva e € inalienavel
de sua condicdo de funcionamento. Por isso, argumentos tais como os
desenvolvidos por Ong (1982) e outros que o seguiram nessa trilha, nao
devem ser levados a sério, pois carecem de fundamentacdo empirica e de
uma nogéo de lingua claramente definida. (MARCUSCHI, 2007, p. 48).

Considerando a citacao de Luiz Anténio Marcuschi, argumento a favor da inser¢ao
de uma visdo de ensino de lingua que possa romper com os paradigmas puramente
normativos, nos quais 0s sujeitos, nas situa¢cdes de ensino/aprendizagem, se deparam
com uma nocdo de lingua estética, reificada e homogénea, com desdobramentos ja de
insuficiéncia e déficit para os aprendizes, os quais precisam enfrentar situacdes reais e
complexas de uso de lingua na sociedade.

Luiz Anténio Marcuschi (2008) reitera que

a. a lingua se manifesta plenamente no seu funcionamento na vida diéria, seja
em textos triviais do cotidiano ou prestigiosos e candnicos que persistem na
tradi¢céo cultural;

b. o uso da lingua se d&a em eventos discursivos situados sociocognitivamente
e ndo em unidades isoladas;

c. a lingua, enquanto sistema formal, acha-se impregnada pelo discurso;

d. muitos fendmenos relevantes e sistematicos no funcionamento da lingua
s&o propriedades do discurso e ndo podem ser descritos e explicados com
base apelas no sistema formal da lingua;

e. entre os fendbmenos relevantes comandados pelo funcionamento da lingua
estdo as relagdes interfrasticas que ndo se esgotam nem se esclarecem no
ambito da frase; por exemplo: as sequéncias conectivas, as sequéncias
anafdricas, as elipses, as repeticdes, o uso dos artigos etc.

f. as sequéncias de enunciados num texto ndo séo aleatérias, mas regidas por
determinados principios de textualizacéo locais ou globais;

g. um texto ndo se esclarece em seu pleno funcionamento apenas no ambito
da lingua, mas exige aspectos sociais e cognitivos.
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Portanto, vamos admitir que a lingua é uma atividade interativa, social e mental
que estrutura nosso conhecimento e permite que nosso conhecimento seja estruturado.

Enquanto fendbmeno empirico, a lingua néo é um sistema abstrato e homogéneo, mas é:

heterogénea indeterminada
social variavel
histérica interativa
cognitiva situada

(MARCUSCHI, 2008, p.65).

Os pontos arrolados por Luiz Antdnio Marcuschi séo bastante significativos, pois
dao destaque a nocado de lingua como uma atividade interativa, social e cognitiva que
constréi os diferentes tipos de conhecimento e nos autoriza a transitar satisfatoriamente/
discursivamente pelos espacos do universo sociocultural, entendendo-se tais espacos
como constituidos por conflitos, disputas e contradicées, o que vai requerer dos sujeitos
multiproficiéncia linguistico-discursiva ao circularem por essas varias instancias.

As concepc¢des que subjazem o ensino de lingua sao um tanto variadas; no entanto,
persistem majoritariamente, as concep¢des que consideram a lingua como uma estrutura
limitada e simples, como um artefato do qual podemos nos apropriar pela andlise e
discretizacdo de seus componentes fonético-fonologicos, morfolégicos, lexicais, sintaticos
e semanticos. E um tipo de visdo de lingua que isola o sistema em suas propriedades
imanentes, deixando de fora o que lhe é constitutivo e essencial: o fato de que séo as suas
propriedades discursivas, interacionais e sociopragmaticas que lhe conferem um estatuto
simbdlico sui generis, permitindo aos sujeitos compreenderem o mundo e mobilizarem-se
nele, de forma diferenciada e proficiente.

Para Eni Puccinelli Orlandi (2004), em que postula ser o discurso a mediagdo do
homem com o mundo, ndo ha uma nogéo coerente de lingua que desconsidere ser esta
constituida em discurso e pelo discurso. Observamos o que a autora postula ao afirmar que

Do ponto de vista da significagdo, ndo ha uma relagdo direta do homem
com o mundo, ou melhor, a relacdo do homem com o pensamento, com a
linguagem e com o mundo néo ¢ direta assim como a relacéo entre linguagem
e pensamento, e linguagem e mundo tem também suas mediacdes. Dai a
necessidade da nocdo de discurso para pensar essas relagcdes mediadas.
Mais ainda, € pelo discurso que melhor se compreende a relacé&o entre
linguagem/pensamento/mundo, porque o discurso € uma das instancias
materiais (concretas) dessa relagdo. (ORLANDI, 2004, p. 12).

As postulagdes de Eni Puccinelli Orlandi (2004) se alicercam na visdo de que a
lingua, enquanto instancia simbdlica, € mediadora de nossas relagdes no mundo, mas é
também nela que nos construimos como sujeitos de discurso, sendo capazes de interferir

e transformar a realidade em que estamos imersos.
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Ingo Voese (2004) propde que

A continuidade (ou a sobrevivéncia) do género humano depende,
fundamentalmente, de dois processos: o da reprodugéo nédo sé biolégica, mas
também daquilo que o homem produziu e a superagéo (ou a transformagao)
que toma como ponto de partida exatamente o que foi reproduzido, ou seja,
o0 homem, para atuar diante das necessidades da continua modificagdo da
realidade social, toma como referéncia o que historicamente resultou da
atividade da humanidade.

E para que esses dois processos vitais ao género humano possam se realizar,
os homens elaboraram um instrumento-meio de grande eficacia: a linguagem.

Ela pode ser explicada

[...] como complexo dentro da complexidade [social]: o ser social tem [...]
primeiro, um carater universal que se expressa de tal modo que ela [a
linguagem] precisa se constituir, para cada contexto, para cada complexo do
ser social, como 6rgdo e como mediacao da continuidade do desenvolvimento,
da preservacao e da superacao (LUKACS, 1986, vol. II, p. 181)

Isto é: o discurso, apoiado na materialidade linguistica, assume a funcao de,
como “maquina” produtora de sentidos, garantir, através da generalizacao,
a reproducdo e, com a atividade dos individuos com e sobre os sentidos
genéricos, a transformagao. O discurso constitui-se, nesta ¢tica, em mediagao
do desenvolvimento do género humano.

Pode-se dizer, por isso — por ser mediacdo de acontecimentos —, que 0
discurso é mediacado-acontecimento que, como produto-sintese da relagcao
do individuo com a lingua e a objetividade social, preenche uma necessidade
dos homens, quer seja em relacéo a sua atividade diante da natureza, quer
seja frente as questées que dizem das relacdes entre si. E, por isso, o discurso
precisa ser explicitado sempre tendo em vista que ele preenche funcdes que
extrapolam uma imediaticidade da comunicagdo tomada como um fim em si.
(VOESE, 2004, p. 62-63)

As afirmacgdes de Ingo Voese (2004) sédo bastante produtivas porque enfocam uma
visdo de lingua enquanto materialidade construtora e veiculadora de discursos. Logo,
€ pela lingua-discurso que nos movemos no mundo e dizemos sobre ele, ndo so, de
acordo com o autor, para reproduzir o instituido, mas, sobretudo, para transformar esse
instituido, concebendo-se o discurso como espaco simbdélico pelo qual agimos socialmente
e mudamos as inter-relacdes ai existentes.

Por essa acepcéo, entendo as relagbes via discurso, como operando significacbes
contextuais diversas, nas quais os individuos constroem o real e transformam-no, tomando
posicbes e refutando o que se lhes apresenta como incoerente ou contraditério. Dai se
pensar uma concepc¢do de ensino de lingua que rompa com as cristalizagdes proprias
de metodologias voltadas para a identificacéo, classificacéo e descricdo de formas e que
constitua como transformadora e critico-reflexiva em relagéo as praticas obsoletas ainda
em curso na escola.

As nocdes veiculadas por Adilson Citelli (1995, 1997) reafirmam o fato de que as
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atividades discursivas, no ambito escolar, devem ser impregnadas de propostas praticas
nas quais os alunos possam desenvolver sua capacidade de contra-argumentar e persuadir
acerca de questdes, construindo posicionamentos sobre temas que, a priori, possam se
apresentar como passiveis de interpretagées solidificadas e unilaterais. E entdo trabalho do
professor quebrar com essas reificagdes e propor outras formas de se analisar determinadas
teméticas; ndo colocando perguntas que levem a uma reafirmag¢ao do senso comum, e, sim,
propondo questionamentos sobre a viséo dos autores em relacéo a determinados assuntos;
por outro lado, também convocando concepcdes de autores que se contraponham acerca
de tais assuntos, entre os quais posso citar posicionamentos sobre temas veiculados pela
midia e que ratificam posicbes sujeito de natureza hegeménica ou eurocéntrica, as quais
vao de encontro a visdes de sociedade advindas de grupos historicamente excluidos ou
marginalizados, que precisam ser visibilizadas e colocadas em mobilizacéo.

As postulagbes de Mikhail Bakhtin (1981) ajudam-nos a compreender a natureza
multipla e eclética do discurso, na medida em que este se constitui como constitutivo/
construtivo das mais dispares praticas sociais. Por outro &mbito, o discurso € visto/analisado
sob diferentes perspectivas. Vejamos, entéo, o que propde Mikhail Bakhtin ao afirmar que

As pesquisas metalinguisticas, evidentemente, ndo podem ignorar a linguistica
e devem aplicar os seus resultados. A linguistica e a metalinguistica estudam
um mesmo fendmeno concreto, muito complexo e multifacético — o discurso,
mas o estudam sob diferentes aspectos e de diferentes angulos de viséo.
(BAKHTIN, 1981, p. 157).

Mikhail Bakhtin (2006) propde ainda que

As caracteristicas da palavra enquanto signo ideolégico [...], fazem dela
um dos mais adequados materiais para orientar o problema no plano dos
principios. Ndo é tanto a pureza semidtica da palavra que nos interessa
na relacdo em questdo, mas sua ubiquidade social. Tanto € verdade que
a palavra penetra literalmente em todas as relacdes entre individuos, nas
relacdes de colaboracado, nas de base ideoldgica, nos encontros fortuitos da
vida cotidiana, nas relagdes de carater politico, etc. As palavras séo tecidas
a partir de uma multiddo de fios ideoldgicos e servem de trama a todas as
relacées sociais em todos os dominios. E, portanto, claro, que a palavra
sera sempre o indicador mais sensivel de todas as transformacdes sociais,
mesmo daquelas que apenas despontam, que ainda n&o tomaram forma, que
ainda n&o abriram caminho para sistemas ideoldgicos estruturados e bem-
formados. A palavra constitui o meio no qual se produzem lentas acumulacées
quantitativas de mudancgas que ainda n&o tiveram tempo de adquirir uma
nova qualidade ideolégica, que ainda nao tiveram tempo de engendrar uma
forma ideoldgica nova e acabada. A palavra é capaz de registrar as fases
transitérias mais intimas, mais efémeras das mudancgas sociais. (BAKHTIN,
2006, p. 42).

O autor em citagédo nos faz pensar num novo investimento no ensino de lingua, numa
outra concepgao epistémica sobre o que € ensinar uma lingua, que, de modo inevitavel, recai

sobre uma visdo que considera a lingua como espaco ideolégico de constituicdo de sujeitos

Linguistica: Linguagem, linguas naturais e seus discursos Capitulo 28 m



dotados de historicidade, valores e experiéncias. Diante disto, é crucial compreender as
atividades pedagdgicas como atreladas as atividades sociais, nas quais os sujeitos se
constituam como agentes aptos a discursivizar sobre as formas ideolégicas de construgéo
do universo social, pelo qual se deslocam e agem, ndo concebendo a realidade como
algo fixo ou dado, mas como passivel/possivel de interpelagdes diversas e contrarreacoes,
mormente quando afetados por conflitos e instabilidades em curso numa sociedade em
constante mudanca.
Para Mikhail Bakhtin (2010),

Natureza dialégica da consciéncia, natureza dialégica da propria vida
humana. A Unica forma adequada de expressao verbal da auténtica vida do
homem € o dialogo inconcluso. A vida € dialdgica por natureza. Viver significa
participar do dialogo: interrogar, ouvir, responder, concordar etc. Nesse
dialogo o homem participa inteiro e com toda a vida: com os olhos, os Iabios,
as maos, a alma, o espirito, todo o corpo, os atos. Aplica-se totalmente na
palavra, e essa palavra entra no tecido dialégico da vida humana, no simpdsio
universal.

As imagens reificadas (coisificadas, objetificadas) para a vida e para a palavra
sdo profundamente inadequadas. O modelo reificado de mundo é substituido
pelo modelo dialégico. Cada pensamento e cada vida se fundem no dialogo
inconclusivel. E igualmente inadmissivel a reificagdo da palavra: sua natureza
também é dialdgica.

A dialética é o produto abstrato do dialogo. (BAKHTIN, 2010, p. 348).

A perspectiva bakhtiniana conduz-nos a uma visédo dialégica da linguagem. Logo,
tudo o que dizemos esta construido por um dialogismo inescapavel. Mas, para além
dessa condigdo sine qua non, urge propiciarse a realizagdo efetiva de um ensino de
lingua que se apresente como transformacéo; isto na propor¢cdo em que os aprendizes
se reconhecam como sujeitos de suas falas, como locutores e agentes tanto do que ja foi
construido em sentido - dai o carater ideoldgico da lingua e da linguagem — quanto do que
os leva a tomar posicOes reflexivas acerca dos diversos discursos, também daqueles dos
quais se apropriaram e nao se dao conta, mas que referendam posicdes sujeito bastante
naturalizadas e em constante veiculacdo nos espacos sociais de producdo de sentido.

Diante do exposto, postulo sobre uma concepg¢do de lingua e de ensino que
facam frente a posturas voltadas para reconstituicdo e acomodacao, especificamente no
que tange a concepg¢des bastante arraigadas no ambito escolar; no caso, direcionadas
para prescricbes e ensino de nomenclaturas, impossibilitando os aprendizes de se
compreenderem como produtores de seus textos/discursos, em quaisquer que sejam 0s
espacgos sociais em que se encontrem.

As concepgdes de ensino de lingua que respaldam determinadas praticas em
circulagdo na escola, infelizmente, ainda se apresentam como modelos ou parametros
a serem seguidos pelos professores, ao mesmo tempo que lhes retiram a possibilidade

de construir outras concepcbes e de, consequentemente, levar a mudancas que sejam
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mais significativas, de forma a se produzirem, efetivamente, efeitos mais positivos para os
cidadaos que integram o espaco escolar; no caso, os alunos e professores. Estes devem
ter a autonomia necessaria para intervir em praticas ja estabelecidas e engessadas. No
entanto, essa revolucao sé poderd acontecer com investimento pesado na formacéo dos
docentes, tanto daqueles que atuam em sala de aula, quanto dos que desempenham
funcdes administrativas e pedagogicas. Por outro lado, & necessario um investimento das
universidades publicas e privadas nesse sentido, principalmente na construcéo de projetos
e curriculos que se apresentem alternativas para os enfrentamentos ndo s6 didatico-

pedagogicos, mas, acima de tudo, para as demandas e enfrentamentos da sociedade atual.

31 ANALISE DOS DADOS

Dado o contexto acima delineado, aponto algumas concepg¢des de ensino de lingua
tanto de L1 quanto L2, ainda correntes nas atividades de ensino, mais especificamente no
que diz respeito ao ensino da leitura e da escrita:

3.1 Ensinar uma lingua é ensinar a forma

Esta concepc¢éo centra-se na ideia de que a lingua € uma estrutura, um sistema de
regras, autbnomo diante das condi¢des de produgéo. Apreender as regras do sistema e seu
funcionamento, implica domina-lo em qualquer situacéo de uso. Nesse sentido, temos um
sistema geral abstrato e seu dominio nos capacitaria a nos desempenhar liguisticamente
de modo proficiente e suficiente.

Vejamos um exemplo do corpus em estudo, em que essa concepgao se apresenta:

1. Terca-feira — 09 de agosto de 2016 — turma 101 — Lingua Portuguesa —
Profa. Z.

Nesta aula tratou-se de “Formacdo de Palavras”. A professora introduziu
uma discussao sobre a formagao das palavras. Para isto, se valeu de alguns
termos como exemplos para melhor abordar o assunto. Ela usou terminologias,
explicou-as e fez um aparato de suas variagdes e transformacdes ao longo
do tempo. E interessante que, para isto, ela se valeu de contextos histéricos
regionais pelos quais se passou o processo de formagao de algumas palavras
apresentadas por ela. Em determinado momento, ela chegou a falar das
variagbes fonémicas regionais para exemplificar os diferentes usos da letra
L e R enquanto fonemas. E ainda passou pela questdo do aparelho fonador
para sanar algumas duvidas de pronuncia surgidas dos alunos.

Depois iniciou a tematica da derivacdo, chamando primeiramente a atencéo
para o uso dos prefixos, a chamada derivacao por prefixacdo. A professora
colocou no quadro alguns exemplos e foi destacando os prefixos para que os
alunos os percebessem. Em seguida falou dos sufixos, através do processo
de sufixagdo, seguindo o mesmo critério de exemplos.

Apds, veio o terceiro processo de derivacao, a parassintese. A professora usou

0s seguintes exemplos: “anoitecer”, “desalmado”, “amanhecer”, “entardecer”,
“empoeirado”. Falou ela ainda de regressao e derivagdo improépria. No fim da
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aula, a professora deu “visto” nos cadernos dos alunos que haviam resolvido
um exercicio feito anteriormente, em outra aula.

Para fins desta aula, esta professora se valeu de seus conhecimentos em
Latim para abordar e explicar as terminologias de algumas palavras. Isto
demostra a firmeza em seus posicionamentos. Embora esta aula estivesse
centrada nesta premissa, volta e meia retomava algumas discussbes de
outras areas para ratificar suas explicagdes sobre determinadas palavras
mostradas por ela.

Observa-se que esse tipo de concepgédo ndo considera os aspectos discursivos,
sociais e histéricos que deveriam estar envolvidos no ensino de lingua. Trata-se, nesse
caso, de um estudo baseado na discretizac@o e classificacdo de formas e ndo de uma
perspectiva na qual os aprendizes se coloquem como produtores/locutores de seus
discursos, na qual a constru¢do das palavras constitua um instrumento discursivo para
veiculacdo de sentidos carreados nesses textos/discursos.

3.2 Ensinar a lingua é levar os aprendizes a codificarem e decodificarem
estruturas imanentes do préprio sistema

A visdo da lingua como cédigo, oriunda da teoria da informacédo, pressupde um
emissor e um receptor estaticos e autoproficientes num sistema também estatico, pelo
qual os individuos se comunicam. Tal concep¢éo fez com que ndo se considerasse 0s
interactantes e os contextos de interlocu¢do como constituintes das unidades em acéo/
mobilizacdo na lingua.

Vejamos o exemplo do corpus em que essa visao é reiterada:

2. A professora soube chamar a atencdo dos alunos, comegou com uma
conversa descontraida, pegou as frases que eles préprios falam no cotidiano
para em seguida d& as definicées, porém o tratamento dado a lingua foi a do

“certo e errado”. Era o momento oportuno para falar sobre as variantes da
lingua. O uso da gramatica normativa, que dita o0 que se deve falar e escrever,
ndo se sustenta em todos 0s usos reais da lingua, existe a linguagem usada
na igreja, na praia, em um seminario, dentre outros. Uma ou outra forma de
expresséo depende, sobretudo, de fatores geograficos, socioeconémicos, de
faixa etéaria, de género (sexo), da relagao estabelecida entre os falantes e do
contexto de fala.

A professora copiou no quadro o assunto sobre concordancia com sujeito
simples e com sujeito composto, as definicbes foram retiradas do livro
didatico. Despois das explicacbes pediu para fazerem exercicio da pagina 97,
novamente do livro didatico. Os alunos estdo se tornando meros copiadores
de exercicio do livro didatico, e a leitura e a escrita estdo aonde? Os alunos
perderam muito tempo copiando as questdes do livro, a aula terminou € eles
ainda nao tinham terminado de resolver a atividade.

Conforme expresso no exemplo, essa concepgado é reiterada no ensino de lingua
quando o professor fica restrito a atividades de transcri¢céo e explicagdo de nomenclaturas.
Os alunos tornam-se meros copiadores de exercicios propostos nos livros didaticos, sem
nenhum entendimento de que a lingua e a linguagem constituem espacgos por meio dos
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quais nos constituimos como agentes interventivos nas instancias sociais de produgao de
sentido, dindmicas e dotadas de mobilidade em toda a sua dimens&o. Assim, segundo Luiz
Antonio Marcuschi (2008), desvinculase a lingua de seu aspecto cognitivo e social. Por
outro lado, a lingua é ai encarada como um instrumento transparente e de manuseio nao
problematico.

3.3 Ensinar/aprender a lingua é reconhecé-la e descrevé-la como forma ou
estrutura no ambito dos subsistemas fonéticofonolégico, lexical, morfolégico
e sintatico

Esta concepc¢éao considera a lingua como uma estrutura autbnoma. Tal perspectiva,
segundo Luiz Antonio Marcuschi (2008), foi instaurada no século XIV, tendo-se implementado
com Saussure e Chomsky; com essa visao “ndo se buscam explicagdes transcendentes
para o fendmeno linguistico” (MARCUSCHI, 2008, p. 59). Por essa acepg¢éo, despreza-se
o contexto e a situagédo, assim como 0s componentes sociais e histéricos constituintes
das acdes de linguagem, havendo dificuldades no trato da significagcdo e dos problemas
referentes a compreenséo. Observa-se ai também dificuldades no que concerne a funcao
sociointerativa dos textos, os quais ndo constituem meras unidades do sistema, pois situam-
se no ambito do uso do sistema, em toda a sua complexividade e flexibilidade discursiva e
sociointeracional.

Vejamos os exemplos do corpus em analise:

E apresentada aos alunos os termos integrantes da orac&o tais como adjunto
adnominal, adjunto adverbial, aposto, vocativo, etc., e continua a aula
abordando sobre complemento nominal, o que difere de adjunto adnominal,
quais as ocorréncias destes casos. Segue-se com 0 conceito de agente
da passiva, suas ocorréncias, como identifica-lo e quais caracteristicas ele
apresenta. A aula termina sendo feita uma Ultima abordagem sobre os termos
acessorios da oragao, falando sobre os adjuntos adverbiais e nominais, quais
classes de palavras englobam esses tipos.

As duas aulas seguintes ocorrem no 1° ano A. E feita uma atividade de leitura
e exercicio do livro didatico. Essa atividade leva uma aula. No segundo
tempo ela inicia com os termos integrantes da oracdo, explicando a eles
quais sdo os termos integrantes da oragao, sobre transitividade verbal, sobre
nominalizacdo, sobre transitividade nominal. A professora explica para eles
alguns termos acessorios antes do fim da aula como: artigo, adjetivo e etc.

As duas aulas finais ocorrem no 1° ano B, sendo feito um ressalte da aula
anterior onde foi abordado sobre sujeito e predicado, seus tipos e suas
caracteristicas, as varias formas de se apresentar, suas posicoes na frase,
seguindo o sistema SVO. E explicitado também sobre o que é agente da
passiva e suas caracteristicas, suas ocorréncias e como identificar dentro
da oragao. E feito um rapido exercicio no quadro, onde trés alunos v&o ao
quadro identificar os termos até aqui estudados. A professora usa o tempo
restante para discorrer sobre termos acessoérios da oragdo, suas formas,
quais as ocorréncias e as caracteristicas que eles apresentam, quem séo e
seu comportamento dentro da frase.

No dia 08 de agosto, retorno a sala do 1° ano B, ao qual a professora
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continua a partir da aula anterior fazendo uma abordagem sobre a diferenca
morfolégica e sintatica das palavras, explicitando ja os termos acessorios
da oracéo: adjunto adnominal, vocativo, aposto e etc. E explicado como os
termos acessorios da oracéo se apresentam e suas ocorréncias na oragédo. Em
seguida a professora passa um exercicio analitico ao qual é dado uma série
de oragles, e destas devem ser retirados os itens possiveis, classificando-os
de acordo com o que ja foi visto até agora. A aula termina com os alunos ainda
por terminar o exercicio.

Na turma de 1° ano C, é feita a retomada da aula anterior, relembrando o que
€ sujeito e predicado, o que é oragdo como elas se comportam nas frases, e
uma explicagao sobre o que sdo termos acessoérios da oracdo. Assim se faz
um exercicio para analise dos termos da oracéo, classificacéo e identificagdo
dos termos da oragao, sendo colocado questdes ndo muito usuais aos alunos.

No dia 18 de agosto, inicia-se as aulas na turma de 1° C. E continuado as
analises sintaticas, tem a revisdo de tudo o que ja foi passado até entao:
sujeito, predicado, tipos de sujeito, tipos de predicado, termos acessorios da
oracao e ¢ feita a aplicagao de um exercicio para revisao a ser entregue na
aula seguinte.

As aulas seguintes ocorrem no 1° ano B, a professora faz uma atividade semelhante
a realizada na turma anterior: revisao de conteudos ja aplicados dos termos integrantes da
oragéo, dos termos acessorios, sujeito e predicado, agente da passiva e as transitividades
verbais e nominais. Finaliza-se a aula com um exercicio para ser entregue na aula seguinte.

Na turma de 1° A, continuamos a revisdo das aulas anteriores, fazendo os alunos
as responderem as questdes basicas: o que é sujeito? Como identificar? Quais os termos
integrantes? E os acessorios?

ApOs essa revisao feita por eles, a professora corrige algum equivoco feito por eles
durante a revisao e explica, dando novamente os conceitos e aplicando um exercicio de
revisdo, o qual deve ser entregue na aula seguinte.

Como se pode ver nos trechos em destaque, a professora ensina temas de sintaxe
e esta preocupada no reconhecimento de elementos constitutivos da estrutura oracional
ou frasal. Embora ndo se observe uma descrigdo stricto sensu do componente sintatico,
ha o trabalho de reconhecimento da nomenclatura sintatica presente em livros didaticos,
em gramaticas normativas e manuais de linguistica descritiva. Observa-se, ai, o cuidado
com a forma, desconsiderando-se seu funcionamento discursivo e textual. As formas
sdo ensinadas como se fossem neutras e desgarradas do seu uso sociopragmatico e
sociointerativo, caindo-se num abstracionismo improdutivo e estanque, como se a lingua
fosse um sistema isomoérfico, homogéneo e autossuficiente.

Acrescento o fato de que a viséo de lingua, evidenciada pela pratica pedagogica
da professora, redunda na maneira como realiza as atividades de ensino de lingua,
estritamente centradas em conceitos, definicbes e identificagcbes do que constitui o
sistema sintatico, como se este existe a parte de suas realizagées na lingua e em que
tais realizacbes diferenciam-se nos contextos sociopragmaticos e interativos situados,
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din&micos e flexiveis, segundo determinados propésitos a que estdo constringidas essas
interlocucgdes.

3.4 Ensinar/aprender uma lingua requer uma concepcao de que esta constitui
um espaco social e cultural de interacao

Esta concepg¢do compreende a lingua como espacgo ideoldgico por meio do qual
interagimos no universo biossocial. Embora encontre pouca correspondéncia nas praticas
de ensino de lingua, essa concepcao tem contribuido para a transformacao nas acbes
relativas a leitura e escrita, enquanto eixos ou espacos de construgdo de cidadania, nos
quais os individuos se colocam como produtores/autores de seus discursos nos varios
ambitos e dimensdes das atividades humanas, caracterizadas sempre como instaveis,
complexas e permeadas pelos conflitos.

Nos dados sob investigacdo, constantes nos relatérios dos licenciandos, ja
observamos algumas tentativas nesse sentido, mas que precisam ser devidamente
ampliadas, de forma a se constituirem como reversdes em relagdo as praticas cristalizadas
aqui anteriormente descritas.

Vejamos exemplos contidos no corpus, os quais, de algum modo, ja apontam para
essa perspectiva:

3.5 Principais conclusdes

Entende-se que o professor a partir de uma abordagem critica e reflexiva
necessita trabalhar conteudos atuais, tendo como objetivo fundamental os
trés eixos: a leitura, a escrita e a oralidade, deixando a gramatica como objeto
periférico do ensino da lingua materna.

A linguistica moderna busca modelos de andlise da lingua a partir de uma
percepg¢do mais concreta, pois afirmam que o ser humano comunica-se com
propdsitos diversos, como por exemplo, definir identidade e agir sobre o
outro. Assim, compreende-se que a competéncia comunicativa é importante
para a interacédo do individuo em sociedade, desta forma cabe ao professor
de lingua materna estar trabalhando com seus alunos o desenvolvimento de
tal competéncia, utilizando diversos recursos, como por exemplo, a incluséo
das novas tecnologias de informagdes em sala de aula, para o ensino da
lingua.

Mais, cabe ao professor buscar formas de aprimorar a escrita do aluno, pois
compreende-se que se faz necessario que este profissional busque através
das teorias linguisticas modernas formas de ensinar os usos da lingua, sempre
levando em consideracéo os conhecimentos de mundo do aluno.

Observou-se que a professora trabalha com a avaliagdo somativa “[...]
consiste em classificar os alunos de acordo com os niveis de previamente
estabelecidos, geralmente tendo em vista sua promoc¢éo de uma série para
outra [...]" (HAYDTP, 2008, p. 17-18).

E importante ressaltar que os alunos do 3° ano s&o incentivados a produzirem
trabalhos com padrdo académico. De acordo com a professora a ideia € inserir
0s alunos, que estao terminando o ensino médio, no universo académico.
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Mas, essa pratica ndo é aceita por alguns professores, pois justificam-se que
este tipo de trabalho é apenas para fazer-se na universidade. Entende-se
que trabalhar a escrita torna-se importante a medida que faz o aluno refleti
sobre a lingua, como mencionado anteriormente, ainda se compreende que
a escrita requer conhecimentos de mundo, conhecimentos linguisticos e
conhecimentos textuais que sdo adquiridas na convivéncia social.

Além disso, o que se observou foi uma realidade em que os alunos ndo séo
levados a pensar criticamente, a professora poucas vezes incentiva o aluno
a pensar na sala de aula, também, observou-se que o0s alunos nédo estao
interessados em aprender ou conhecer os usos da lingua. Nas atividades
passadas pela professora verificou-se que a maioria nao faz e também nem
busca tentar fazer. Muitos reclamam da aula e mencionaram que n&o gostam
de ler.

E interessante que o professor busque géneros que possam atrair a atengao
dos alunos, portanto para saber “[...] quais géneros funcionam em uma
dada sala de aula vai depender de uma negociagcao entre as instituicées, o
professor e os alunos”. (BEZERMAN, 2011, p. 33).

O trecho em apreciagdo faz uma analise reflexiva acerca de uma concepcgao
prescritivista e normativa ainda muito arraigada no ensino de lingua, especificamente no
que diz respeito a forma como o licenciando observa o professor em sua pratica diaria, no
ambito da realizagdo das atividades de leitura e escrita em sala de aula. Nao ha, segundo
os relatos do estagiario, a presenca de metodologias nas quais 0s alunos se engajam e se
colocam como construtores de seus discursos, levando em conta as diferentes situagbes
de interacdo em que estéo socialmente imersos e/ou com que se defrontam no cotidiano.

Se o relato critico do licenciando aponta para uma concepc¢éo tradicional ainda
bem presente no ensino de lingua portuguesa; por outro lado, esse prdprio relato constitui
uma analise reflexiva/avaliativa sobre esse tipo de ensino, o que demonstra maturidade
intelectual e académica desse licenciando, quando da observacao e descricdo de praticas
rotineiras e tradicionais do professor regente das turmas nas quais realizou as atividades
de estagio.

Assim, na secéo de conclusdes do relatério, a estagiaria, expde, de maneira clara, uma
concepcado de ensino voltada para uma perspectiva sociointeracionista e sociodiscursiva.
Essa perspectiva, veiculada pelo estagiario em seus relatos, evidencia o fato de que ele
concebe o ensino de lingua portuguesa nao mais como centrado na gramatica normativa ou
no estudo da estrutura ou da forma, mas como voltado para o desenvolvimento de praticas
que ampliam a competéncia discursiva do aluno em seu transito pelas diversas instancias
da sociedade. Logo, de acordo com esse dado, o licenciando tem em mente o fato de que
0 ensino de lingua se constitui como espago de acesso dos individuos a cidadania; isto
na medida em que a escola propicie também o acesso desses individuos a atividades
de leitura, oralidade, escrita e analise linguistica, conforme preconizado pelos Parametros
Curiculares Nacionais, que lhes possibilitem uma reflexdo avaliativa ou interventiva no
ambito dessas atividades e em que consigam constituir-se enquanto agentes do que dizem,

Linguistica: Linguagem, linguas naturais e seus discursos Capitulo 28 m



expressando-se como sujeitos capazes de argumentar, contra-argumentar e analisar os
diferentes textos/discursos em circulagao nas esferas sociais e institucionais.

Em vista do exposto, postulo que a formagdo docente requer um investimento
conceitual ou epistemoldgico que corresponda as exigéncias da sociedade contemporanea,
no qual os individuos consigam interferir, pelo usufruto da propria linguagem, nas relagdes
sociais, entendendo que estas contém conflitos, oposi¢des, contradicdes e confrontos,
cabendo a escola desencadear e operar no sentido de tornar os aprendizes aptos a lerem e
produzirem discursos com autonomia e critica, tomando posi¢céo acerca dos textos com os

quais interagem e ndo somente reproduzindo significados ja estabelecidos e comodificados.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Em suma, proponho uma mudanca radical nas concepc¢des de ensino de lingua,
por verificar, mediante instrumentos como o relatério do estagio supervisionado — no caso,
a fase de observacédo — lacunas e incompletudes que se colocam como impedimentos
para um ensino que faca frente a complexidade das praticas sociais de uso da lingua.
As mudancas, aqui propugnadas, devem comecar, a meu ver, por uma reviravolta acerca
do que se compreende como ensinar/aprender lingua, o que se constitui como pertinente
ndo sO para o ensino de lingua portuguesa como lingua materna, mas também como
segunda lingua e para linguas adicionais, das quais necessitam os cidaddos para um
transito satisfatério nos espacgos sociais e institucionais. No entanto, para além de novos
investimentos epistémicos no que tange ao ensino de lingua, é preciso que invista, de
modo concomitante, em novas metodologias, especialmente aquelas que contemplem as
tecnologias em mobilizacao no contexto da Hipermodernidade, ndo s6 em relacédo ao uso
dos suportes digitais, mas, antes de tudo, no que se refere a leitura e producéo textual dos

géneros discursivos em circulagdo nesses suportes.
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RESUMO: A pratica pedagogica docente na
contemporaneidade requer atitude de reflexéo
e constante avaliagdo do processo dialético
de ensino-aprendizagem, especialmente em
espacos bilingue e/ou plurilingue como sao as
comunidades indigenas de Roraima. As Linguas
Portuguesa e Wapichana tém o mesmo peso no
curriculo e estdo em permanente interagéo nas
salas de aula da escola indigena. Diante disso, a
presente pesquisa procura compreender como &
ensinada a lingua portuguesa, sua relagdo com
as praticas pedagogicas, seus conceitos e como
€ visto pelo aluno indigena o processo ensino-
aprendizagem de LP como lingua materna e/
ou segunda lingua, numa turma de 9° de uma
escola estadual indigena em Boa Vista. O
estudo considerou uso das duas linguas pelos
alunos e professores da escola. A pesquisa
analisou como esses professores concebem a
lingua portuguesa, desenvolvem suas praticas
pedagogicas a partir do planejamento de suas
aulas e de entrevistas. O estudo esta alicercado
principalmente por Travaglia (1998), Libaneo
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(2004), Koch (2005) e Gomes (2013). Ficou
claro que no ambito da escola pesquisada sao
desenvolvidas agdes significativas com muito
esforco, mas que promovem o processo de
ensino-aprendizagem motivado para professores
e alunos. No entanto, ainda ha muitos anseios
quanto a formacéo e capacita¢éo dos professores
indigenas para ministrar aulas em suas escolas.
PALAVRAS-CHAVE: Educacéo indigena; Ensino
de portugués; Praticas pedagogicas.

ABSTRACT: Contemporary teaching practice
requires an attitude of reflection and constant
evaluation of the dialectical teaching-learning
process, especially in bilingual and / or plurilingual
spaces such as the indigenous communities
of Roraima. The Portuguese and Wapichana
languages have the same weight in the
curriculum and are in permanent interaction in the
classrooms of the indigenous school. Therefore,
this research seeks to understand how the
Portuguese language is taught, its relationship
with pedagogical practices, its concepts and how
the teaching-learning process of LP as a mother
tongue and / or second language is seen by
an indigenous student in a class of 9th from an
indigenous state school in Boa Vista. The study
considered the use of both languages by students
and teachers at the school. The research analyzed
how these teachers conceive the Portuguese
language, develop their pedagogical practices
from the planning of their classes and interviews.
The study is based mainly on Travaglia (1998),
Libaneo (2004), Koch (2005) and Gomes (2013).
It was clear that within the researched school
significant actions are developed with great effort,
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but that promote the motivated teaching-learning process for teachers and students. However,
there are still many concerns about the training and qualification of indigenous teachers to
teach classes in their schools.

KEYWORDS: Indigenous education; Portuguese teaching; Pedagogical practices.

11 INTRODUGAO

A escolha desta tematica deu-se por inquietagdes e queixas feitas pelos alunos nos
corredores da escola Estadual Indigena Rosa Nascimento a respeito das aulas de portugués
observada pela pesquisadora que trabalha na escola como secretaria e conhece o dia a dia
da escola. Tais inquieta¢des dizem respeito a alguns questionamentos que precisam ser
respondidos para se ter uma viséo sobre: como é ensinada a lingua oficial brasileira, sua
relagdo com as praticas pedagogicas, seus conceitos e o processo de aprendizagem como
L1 e L2, numa turma de 9° da Escola Estadual Indigena Rosa Nascimento. A importancia
do tema recai sobre o relevante papel que esta disciplina assume em relacédo a outras que
compdem a grade curricular da escola.

O presente trabalho busca compreender as metodologias praticas e efetivas do
ensino da Lingua Portuguesa na Escola Estadual Indigena Rosa Nascimento, para isso, foi
necessario tracar os seguintes objetivos especificos: verificar o tipo de metodologia utilizada
pelo professor nas aulas de portugués; investigar se o ensino de Lingua Portuguesa é
considerado importante no ponto de visto do aluno indigena.

A pesquisa concentrou-se no processo de ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa na escola. E importante esclarecer que na escola nunca houve pesquisas dessa
natureza, fato que vai servir ndo sé como um ponto de referéncia para os estudos como
pode contribuir com a pratica pedagégica dos professores, além de trazer a reflexdo temas
sobre 0 ensino de portugués como L2 para alunos indigenas na escola Rosa Nascimento.

Este trabalho esta organizado a partir desta introdugdo que apresenta a tematica
e os objetivos pretendidos da pesquisa e os titulos a seguir. Segundo, aborda a relacéo
entre concepgoes de lingua e formagéo do professor de lingua portuguesa e o terceiro titulo
apresenta o proceder metodoldgico e discussédo dos dados.

2| CONCEPGOES DE LINGUA E FORMACAO DO PROFESSOR DE LINGUA
PORTUGUESA

Diante de tantas metodologias disponiveis a serem utilizadas na sala de aula, o
professor ainda encontra dificuldades para ensinar, principalmente no que diz respeito a
aprendizagem do aluno. A afirmacao remete especialmente a sala de aula do sistema regular
de ensino, fato ainda mais questionado pelos professores de educagéo indigena, mesmo
se tratando do ensino de Lingua Portuguesa (LP)'. Tal realidade se da pela diversidade de

1 LP - Lingua Portuguesa
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linguas que se encontram dentro da sala de aula de escolas indigenas em Roraima, as
vezes ha encontro de até quatro linguas diferentes na mesma escola, as turmas séo de
alunos cuja lingua materna nem sempre € a lingua oficial brasileira.

E necessario retomar estudo sobre L1 e L2, conceitos fundamentais que embasam
este estudo e tem grande relevancia para se compreender o ensino das linguas dentro da
escola. Assim, a importancia do aprendizado da lingua indigena Wapixana contribui para
que os alunos indigenas possam escrever a historia do préprio povo wapixana na lingua
e através da escrita, 0 aluno pode aprender a se expressar perante um seminario, uma
manifestagdo cultural na lingua Wapixana.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais?,

[...]aescolaindigena hoje tem se tornado um local de afirmagao de identidades
e de pertencimento étnico. O direito a escolarizagdo nas proprias linguas,
a valorizacdo de seus processos proprios de aprendizagem, a formacao
de professores da prépria comunidade, a producado de materiais didaticos
e especificos, a valorizagdo dos saberes e praticas tradicionais, além da
autonomia pedagoégica, sdo exemplos destes novos papeis e significados
assumidos pela escola [...].(Brasil, 2013, p.377).

E quando se fala em LP, conforme os PCN’s, (1997, p. 25), “Pode-se considerar o
ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesa na escola como resultantes da articulagéo
de trés variaveis: o aluno, a lingua e o ensino”.

Nesse contexto, se observa que o ensino esta condicionado a trés vertentes e o
primeiro é o professor, que € o mediador do conhecimento, e ele que vai guiar o ensino
aprendizagem do aluno, ter dominio do que é lingua e ao final desse processo avaliar se
o ensino foi ou n&o alcangado, pois, o professor na relacao com os alunos proporciona a
eles, num exercicio de mediag&o, o encontro com a realidade, considerando o saber que ja
possuem e procurando articula-lo a novos saberes e praticas.

Com base nisso, volta-se o estudo as concepgdes de lingua e seus efeitos na
pratica docente. A primeira concep¢ao de lingua, como representacdo do pensamento,
corresponde ao sujeito psicoldgico individual, dono de sua vontade e de suas a¢des. Assim,
esse sujeito “é visto como um ego que constréi uma representacéao mental e deseja que
esta seja “captada” pelo interlocutor da maneira como foi mentalizada” (KOCH, 2005, p.13).

Nessa concepcéo a expressao é apenas criada na mente do sujeito e a externalizagéo
se da pela oralidade sem ter uma reflexdo daquilo que se fala, “para essa concepcao, o
modo como o texto, que se usa em cada situag¢do de interacdo comunicativa, ndo depende
em nada de quem se fala, em que situacdo se fala, como, quando e para quem se fala”.
(TRAVAGLIA, 1998, p. 22).

Para Gomes (2013, p. 43), “a lingua escrita ainda predomina dentro da sala nas aulas

de portugués, pois seguir as normas gramaticais € fundamental para o desenvolvimento

2 Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagéo Basica/ Ministério da Educacéo. Secretaria de Educagéo Basi-
ca. Diretoria de Curriculos e Educacéo Integral. Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013.
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do que € considerado como correto ao aluno, cobrado pela sociedade”. E os professores
ignoram, na maioria das vezes, os resultados negativos dessa pratica, para a escola, para
si proprio e, principalmente para os alunos, dentre eles os das escolas indigenas, que ja se
encontram em desvantagens no processo de ensino e aprendizagem.

Alinguagem é vista na segunda concepg¢éo de acordo com Gomes (2013, p. 43 apud
Travaglia 1998, p. 22), “como instrumento de comunicagéo, ou seja, como meio objetivo
para a comunicagdo”. Comunicacdo essa em que o sujeito ndo é dono de seu discurso e
de sua vontade, e se torna um sujeito anénimo social, ou seja, se torna um repetidor, um
ideologico, apenas um porta-voz, um sujeito inconsciente.

A lingua na terceira concepgao é vista como atividade de interacdo humana e é
através desta interacao que os individuos praticam suas agdes, como a fala e a escrita,
ja que para essa concepg¢éao a lingua € encarada como conjunto de praticas sociais e de
linguagem situadas em diversas esferas da comunicacéo da atividade humana (SOARES,
1998).

E importante que o professor perceba que as concepcdes de lingua sdo pontos
fundamentais na definicdo de suas metodologias no processo de ensino e aprendizagem
da lingua portuguesa, visto que sua pratica tem relagdo direta com sua concepgéo de
lingua. O processo de ensino de LP vem sendo bastante discutido nos Gltimos anos pelos
educadores, as preocupacgdes sobre o fracasso escolar no ensino de portugués esta visivel
a sociedade e pouco tem sido feito para mudar essa realidade nas escolas. Isso porque
os professores, tendo conhecimento sobre as teorias, muitas vezes ndo as aplicam, ou as
utilizam de forma inadequada.

Num primeiro momento, como é em geral o caso com novas ideias frente
a antigas praticas, as concepgdes que os linguistas trouxeram encontraram
forte resisténcia entre os professores de portugués, porque o ensino da
gramatica, entendido como um aprendizado de nomenclaturas e um exercicio
de classificacéo, aliado ao cultivo da norma culta em detrimento a quaisquer
outras, ocupava um espaco muito grande no ensino de lingua materna.
Atualmente, esse quadro ja mudou um pouco, no sentido de que a polémica
sobre norma linguistica e seu ensino ganhou visibilidade fora do ambiente
escolar, passando dele para a midia. Boa parte do professorado parece ter
assimilado, pelo menos em teoria, a ideia de que o papel da escola é ensinar
a lingua, ndo a gramatica. (ILARI e BASSO, 2017, p. 73).

Em muitas escolas indigenas para fazer o trabalho pedago6gico nao se tem material
pedagogico para auxiliar o professor no processo de ensinar. Por isso, o professor tem
que levar em consideracao a preparacdo do aluno, as mudangas constantes no mundo
em que ele vive e prepara-lo para a tomada de atitudes e para o exercicio consciente de
seus direitos e deveres, e principalmente instrumentaliza-lo para o aprendizado escolar e
para sua realidade, levando-o a perceber a importancia desse aprendizado para sua vida
cotidiana.

O professor tem que deixar claro o objetivo a ser alcangado ao elaborar suas aulas
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utilizando-se de recursos variados e contextualizando o contetudo escolar com o cotidiano
vivenciado pelo aluno, pois, o aluno indigena esta repleto de conhecimentos/experiéncias
que sao adquiridos na sua vivéncia em comunidade.

Gandin (2008, p.01) sugere que se pense no planejamento como uma ferramenta
para dar eficiéncia a acdo humana, ou seja, deve ser utilizado para a organiza¢do na tomada
de decisdes e, para melhor entender isto, precisa-se compreender alguns conceitos, tais
como: planejar, planejamento e planos que segundo Menegolla & Sant’Anna (2001, p.38)
“sdo palavras sofisticadamente pedagdgicas e que “rolam” de boca em boca, no dia a dia
da vida escolar”. Esse planejamento para o ensino é mais complexo ainda quando se fala

de ensinar em uma escola indigena e suas peculiaridades, conforme visto a seguir,

Hoje, o processo de ensino aprendizagem é mais desafiador para o professor
e também para os alunos, pois em virtude de multiplos e complexos fatores, o
professor esta enfraquecido em seu papel, desautorizado de seu significado
social e, por esta razdo, muitas vezes, ndo consegue a posicao necessaria
para exercer com competéncia sua fungcédo de ensinante. (BROSTOLIN &
CRUZ, 2009).

Diante do contexto, nota-se que a formacao inicial do professor é fundamental, pois
€ da formacgéo que saem as bases teéricas que, associadas as experiéncias e habilidades
ja dominadas pelo docente, orientardo o planejamento e o desenvolvimento das praticas
pedagodgicas, capazes de transformar a realidade educacional da escola.

Esse contraste entre pratica e os conhecimentos tedricos aparece ja na
formacao inicial de professores, nas atividades de estagio supervisionado,
mas, ocorrera, efetivamente, com o exercicio profissional, pela acéo e pela
reflexdo com seus pares no e sobre seu trabalho cotidiano. E na escola que o
professor coloca em pratica suas convicgdes, seu conhecimento da realidade,
suas competéncias pessoais e profissionais. (LIBANEO, 2004, p.36).

Ao sair de uma formacgéo, o professor leva consigo uma bagagem de conhecimentos,
mas, na maioria das vezes os professores ndo cumpre aquilo que aprendeu. E por isso, que
o professor precisa fazer reflexdes sobre seu fazer pedagogico, porque € na escola onde
os alunos teréo seus primeiros contatos com os conhecimentos universais produzidos pela

humanidade e tdo necessario para conviver em sociedade.

31 O PROCEDER METODOLOGICO E DISCUSSAO DOS DADOS

Este trabalho de pesquisa pautou-se em compreender como os professores de LP
a concebem e como desenvolvem suas praticas pedagogicas em uma turma de 9° ano
na Escola Estadual Indigena Rosa Nascimento, situada na comunidade Indigena Truaru,
regido do Murupu, municipio de Boa Vista-RR.

A escola atende uma clientela diversificada, sendo uma parte dos alunos oriundos
da prépria comunidade e outra parte constituida por alunos que vem de fazendas e
assentamentos, totalizando 83 alunos matriculados, do 6° ano do ensino fundamental ao 3°
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ano ensino médio - 3° segmento. A escola conta ainda com um quadro de 15 professores
— sendo todos indigenas — alguns da propria comunidade e outros de outras comunidades
que passaram no processo seletivo e estdo lotados na escola. Cabe lembrar que esta
escola esta regrada oficialmente através do decreto governamental de criagdo N° 1997-E
de 15 de maio de 1998, ficando oficialmente Escola Estadual Indigena Rosa Nascimento
0 nome da escola.

De acordo com levantamento?® feito na escola nos trabalhos em pesquisas realizadas
antes, constata que 90% da comunidade Truaru sdo da etnia wapichana, mas apenas 20
% falam da lingua wapichana, e que a maioria das pessoas tem o contato com a lingua
wapichana na escola.

Participaram da pesquisa 18 alunos da escola pesquisada, 1 professor de LP e 2
professores de lingua wapichana. Aplicaram-se questionarios com 10 questdes para alunos
e entrevista aberta com os professores.

Os caminhos da pesquisa sdo métodos que facilitam a coleta de dados, a comegar

pela observacao e analise das situagbes de ensino da lingua portuguesa na escola.

A observacdo constitui elemento fundamental para a pesquisa. Desde a
formulacado do problema, passando pela construcdo de hipdéteses, coleta,
analise e interpretacdo dos dados, a observacdo desempenha papel
imprescindivel no processo de pesquisa. E, todavia, na fase de coleta de
dados que o seu papel se torna mais evidente. A observacédo é sempre
utilizada nessa etapa, conjugada a outras técnicas ou utilizada de forma
exclusiva. Por ser utilizada, exclusivamente, para a obtencdo de dados em
muitas pesquisas, e por estar presente também em outros momentos da
pesquisa, a observacdo chega mesmo a ser considerada como método de
investigacéao. (Gil, 2008, p.100).

O mesmo acontecera com a descricdo das metodologias empregadas no
planejamento das aulas de lingua, quanto as dificuldades enfrentadas por professores no

processo de ensino-aprendizagem da lingua, optou-se pela entrevista com professores,
que fora anotada.

Pode-se definir entrevista como a técnica em que o investigador se apresenta
frente ao investigado e Ihe formula perguntas, com o objetivo de obtencao dos
dados que interessam a investigacao. A entrevista €, portanto, uma forma de
interacdo social. Mais especificamente, € uma forma de didlogo assimétrico,
em que uma das partes busca coletar dados e a outra se apresenta como
fonte de informagéo. (Gil , 2008, p.109).

Em relagdo analise de documentagéo como planejamento, conforme Gil (2008, p. 51)
“[...] a pesquisa documental vale-se de materiais que nao receberam ainda um tratamento
analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa”.

Cumpridas as formalidades técnico-metodologicas, seguem a apresentagéo e
discussao dos dados. O caminho trilhado partiu das observagdes em sala de aula e seguiu

3 Levantamento feito em pesquisas realizadas sobre outros trabalhos e que estdo arquivados na biblioteca da escola.
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com as analises dos planejamentos dos professores e dos questionarios aplicados. E &
nessa mesma direcdo que segue o texto.

As observacgdes feitas em sala de aula, como instrumento de investigagédo, foram
realizadas no periodo de fevereiro a margo de 2020 junto & turma pesquisada, com a
finalidade de compreender o processo de ensino e aprendizagem de LP por alunos cuja
lingua materna nem sempre é a LP. Constatou-se que, as aulas de LP s&o ministradas
numa frequéncia de 04 aulas semanais na turma. Isso denota que as aulas desta disciplina,
a exemplo de outras, estdo organizadas de maneira pontual, com planejamentos separados
e metodologias que visam um tempo de 01 hora para serem desenvolvidas com os alunos.

Observou que a dindmica das metodologias é repetitiva e ndo estimulam e nem
prendem a atencéo dos alunos. Isso se deve a forma como s&o planejadas as atividades
docentes — muitas vezes numa concepcéo tradicional de planejamento. Notou-se que a
avaliacdo de conhecimento da-se através de provas escritas de forma a inferir uma nota
para o aluno, que se preocupa apenas em estudar para ser aprovado na prova, no bimestre
ou no ano letivo, isso esta relacionada ao desinteresse do aluno em ndo querer estudar e
tdo pouco querer aprender, segundo Knlppe (2006, p. 278) apud Torre (1999, p.07), “esse
fato afeta diretamente professores e alunos em fungéo das areas de estudo, dos niveis do
sistema educacional e das caracteristicas socioculturais de quem aprende, entre outras
variaveis”.

No decorrer das aulas se observou que os alunos nao tinham interesse no que o
professor Ihes estava ensinando, ora ficavam brincando ora ficavam conversando, parece
que a aula néo tinha importancia para eles ou ndo havia uma motivacao que fizesse com
que eles se prendessem a aula.

O papel do professor [...] ndo é o de influenciar o aluno quanto as suas
habilidades, conhecimentos e atitudes, mas o de facilitar a construgdo
por parte deles do processo de formacgéo. Frente a essa ideia, o professor
influenciara o aluno no desenvolvimento da motivacdo da aprendizagem.
Quanto mais consciente for o professor com relagédo a motivagao, melhor sera
a aprendizagem de seu aluno. (Kntppe , 2006, p.281).

Quanto ao instrumento Planejamento do professor de portugués, foi possivel
perceber que o planejamento € feito de forma anual e os contetdos a serem ensinados aos
alunos distribuidos em bimestres. De certa forma é um planejamento simplificado.

Através deste trabalho foi possivel compreender que os professores inovaram
nas suas metodologias de ensino ndo esperando somente pelo que a secretaria de
educacdo manda para a escola, e se tratando de uma escola indigena, ainda é mais
gratificante notar que os professores procuram trabalhar de acordo com a realidade do
aluno, fazendo uma educacéo especifica e diferenciada com aulas diversificadas. Com
essa conduta, na concepgao de professor indigena, em uma aula dessa natureza estéo

aplicando a interdisciplinaridade, trabalhando todas as disciplinas, huma perspectiva de
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aula diferenciada como determina a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo 9394/96,

Assegura ainda aos povos indigenas uma educacéo bilingue, e intercultural,
objetivando a recuperacao de suas memorias histéricas, a reafirmagédo de
sua identidade étnica e a valorizac&o de suas linguas e seus conhecimentos
técnicos e cientificos das sociedades indigenas.

Ao analisar o planejamento do professor o professor 1 que ministra a LP na turma,
pode-se descrever os conteudos conforme a seguinte distribuicdo: o primeiro bimestre:
gramatica; ortografia; linguagem; no segundo bimestre: gramatica; linguagem; no terceiro
bimestre: gramatica; linguagem e no quarto bimestre: gramatica; ortografia; linguagem. O
que se percebe nesse primeiro planejamento € que o professor propds os mesmos objetivos
e metodologias para as quatro turmas dos anos finais do ensino fundamental. E, somente
separou os contetudos por turma, demonstrando um planejamento tradicional.

O professor 2 foi mais detalhista em seu planejamento, colocou objetivos e
metodologias a serem alcangados a cada bimestre e os conteldos ficaram assim
distribuidos: primeiro bimestre: figuras de linguagem; plural do substantivo composto; frase
e oracgéao; periodo simples e composto. segundo bimestre: ora¢des subordinadas; estrutura
das palavras; processo de formacéo das palavras. terceiro bimestre: leitura e interpretacéo
de textos; producéo de um jornal (RN em foco); utilizacdo de tecnologia digital. E no quarto
bimestre: oracbes subordinadas adverbiais; regéncia verbal e nominal; crase; acentuacgéo;
leitura e interpretacé@o de texto; continuacédo da produgéo do jornal e producéo de textos;
utilizagcéo de tecnologia digital.

Nota-se claramente que no segundo planejamento analisado o professor esta
preocupado em contribuir com a formagé@o do aluno e com seu aprendizado e com um
planejamento bem elaborado pode alcancar os objetivos proposto para cada aula
determinada. Um professor comprometido com o ensino busca sempre fazé-lo da melhor
forma possivel, tem poucas falhas consigo mesmo e com seus alunos.

O questionario repassado aos alunos foi formato com questdes abertas para que
respondessem como estava sendo o ensino de LP. Participaram da pesquisa 18 alunos da
escola observada. Importante dizer que os alunos néo tiverem nenhum receio em responder
as perguntas, pelo contrario, em um clima de descontracdo, no inicio da conversa falaram
que com o professor 2 estavam aprendendo o portugués.

Quando questionados sobre o ensino de portugués, a turma acredita que o ensino de
portugués é a graméatica, porque s6 estudavam teorias, conceitos e tinham que memorizar
para as provas o0s assuntos estudados. A pesquisa mostra que os alunos ja tém em mente
que tudo o que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem de lingua portuguesa é
gramatica, mesmo que eles ndo saibam o que é gramatica, porque o ensino de portugués
nao é s6 gramética.

No entanto, tudo o que vimos discorrendo sobre ensino da Lingua Portuguesa
sO se tornard efetivo se as suas finalidades forem reexaminadas e seus
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métodos revistos a partir de teorias recentes formuladas e que fornecem uma
compreensdo mais abrangente do fendémeno linguistico. Dessa forma esse
ensino assume, nNos seus multiaspectos, importancia e novas perspectivas;
e, na discussdo das formas que ele pode assumir, é essencial uma
fundamentacéo cientifica, abandonando-se a gramatica tradicional como
centro de ensino. (Lima, 1985).

Quando questionados como queriam que fosse o ensino de portugués, a turma
respondeu que fosse mais dinamica e que o professor ndo ficasse apenas em conceitos,
que o professor trabalhasse mais com projetos para que todos os alunos se envolvessem,
como foi com o jornal “BN em Foco”, projeto do professor 2, ja citado anteriormente, em
que os alunos produziam as matérias do jornal e cada dia uma turma apresentava na hora
do intervalo. Esse ponto eles destacaram como positivo para as aulas de portugués, como
incentivo para os alunos nao ficarem na sala de aula sem motivagdo alguma no estudo.
Essa acédo esta de acordo com (SANTOS, 2016) que defende que “os alunos gostam
de brincadeiras, por este motivo o professor deve implantar conhecimentos de Lingua
Portuguesa de forma ludica, pois seriam uma maneira de aprender sem usar livro didéatico.
A rotina torna a sala de aula cansativa e consequentemente o rendimento deixa de ser

satisfatério, pois a crianga e o adolescente esperam encontrar novidades”.

[...] “cada aula tem que ter um “segredinho” para dar um gosto melhor, ou
seja, vamos por mais praticas dinamicas nas aulas de portugués, vamos
juntar os recursos que temos em maos, ensinar fazendo dinamicas de grupos,
fazendo com que os alunos se socializem mais, aprendam a trabalhar em
conjunto, a trocar experiéncias e ativar a motivagéo”. (AZEVEDO; OLIVEIRA,
AMBROSIO, 2010, p. 05).

Nesse contexto, ja respondendo a importancia do professor de lingua portuguesa
e importancia das aulas de portugués, o professor é o principal motivador para manter os
alunos na escola, € ele que sempre busca inovar suas metodologias na sala de aula para
tornar as aulas interessantes e dinamicas para seus alunos, como foi com o projeto “RN
em Foco” de grande relevancia para os alunos, uma vez que possibilita a socializagéo, a
integragcdo com outro.

E por Gltimo, foi perguntado pela importancia das aulas de portugués para a turma, 9
alunos responderam que gostam e consideram importante as aulas de portugués para sua
vida, ndo s6 como aluno, mas também fora da escola para comunicar-se com seus pares,
aprender a escrever bem como a norma-padrao exige. 6 alunos responderam que estudam
por que esta na grade curricular e que precisam decorar 0s assuntos para passarem na
prova, porque a lingua portuguesa € umas das disciplinas que reprova. 3 responderam que
s6 estudam por que precisam passar de ano e também por que precisam terminar seus
estudos.

Diante das respostas dos alunos, faz-se bem retomar a atitude do professor 2, que
ao fazer seu planejamento procura novas metodologias de ensino. O professor 2 diz que se
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sente motivado ao perceber que esta cumprindo com éxito a sua misséo e faz a seguinte
reflexao:

Nao consegui que todos os alunos aprendam de forma satisfatéria, sempre
fica uns no meio do caminho sem entender o que esta fazendo na escola.
E inovar no processo de educar e ensinar é o que se pretende no discurso
de muitos professores, mas se precisa de professores que ndo sé transmita
conteudos que venham impostos pelo sistema, mas que procure trabalhar de
acordo com sua realidade. (PROFESSOR 2).

Ensinar ndo é uma tarefa facil, € uma profissdo em que a pessoa tem que ter amor,
primeiro pela profisséo, depois pelos seus alunos, € uma busca e troca de conhecimentos
cotidiano de ambas as partes. Por isso, foram repassados questionarios aos professores
de LP e Lingua Materna Wapichana da turma de 9° ano para que os mesmos falassem
dos pontos positivos e negativos de suas aulas e para analisar o processo de ensino das
disciplinas, ja que sdo as mesmas cargas horarias e ttm o0 mesmo peso na matriz curricular
da educacéo indigena.

Os professores que participaram da pesquisa s@o todos indigenas, o professor de
portugués é da Etnia Macuxi, porém nao é falante da Lingua, formado em letras portugués-
espanhol, com especializagdo em espanhol. O professor de Lingua Wapichana 1 € da
Etnia Wapichana, falante da Lingua e formado em Comunicagéo e Artes (licenciatura
Intercultural). E o professor de Lingua Wapichana 2 é da Etnia Wapichana falante da Lingua
e formado em Pedagogia com Enfase em Educagédo Escolar Indigena.

Quando se trata da experiéncia e importancia do ensino de LP e Lingua Indigena
Wapichana, analisando a resposta do professor de portugués é fundamental que englobe
além dos elementos propriamente linguisticos outros aspectos tais como: o contexto
linguistico dos falantes e as variagdes no uso da lingua, pois dominar uma lingua significa
dominar além das regras de boa formacdo de frases, os principios e condi¢cdes de
utilizacdo adequada dessas frases num dado contexto linguistico e numa dada situagao
de comunicacéo.

Considerando as respostas sobre o ensino de Lingua Wapichana, o professor 1
diz é fundamental ensinar a lingua, escrever, falar em sala de aula. Para o professor 2 é
fundamental ensinar a lingua e sua origem, porque a lingua é a identidade de um povo.

Podemos observar a inter-relagao entre cultura, lingua e identidade, haja vista
que a cultura so se constréi por meio da lingua e, ao produzir sentidos sobre
algo, constroi identidades. Essas identidades s6 adquirem significado com
base em um conjunto de atributos culturais que se relacionam mutuamente
e gue se sobressaem com relagéo a outros atributos. (COELHO; MESQUITA,
2013, p.32).

Perguntados sobre os recursos metodologicos no processo de ensino, o professor
de portugués utiliza o livro didatico que tem os conteddos programaticos atendendo

as competéncias e habilidades exigidas no ensino de LP a qual ndo se limita apenas
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a conteudos gramaticais, mas uma vasta opgcdo de como vocé explorar os assuntos,
leituras complementares em sites educacionais e videos, além de trabalhar com apostilas
impressas, pesquisas na internet em sites educacionais com auxilio de um computador /
celular, data show.

Ja o professor 1 de lingua Wapichana trabalha com o dicionario na lingua Wapichana
e os outros materiais sdo confeccionados na sala de aula com os alunos e esses materiais
sdo deixados na escola para que todos possam utiliza-los. O professor 2 também utiliza
o dicionario na lingua Materna e o outro recurso sdo os jogos didaticos, confeccionados
juntos aos alunos, também deixados na escola para que todos possam utilizar.

Fora perguntado também sobre a presenga de mitos na cultura indigena de Roraima,
se essas vivéncias da cosmovisao indigena séo levadas para a sala de aula e se é possivel
descrever alguma histéria marcante ouvida pelos professores em sala de aula, e como
explora esse contetido nas aulas.

O professor de portugués respondeu que “sim” e que aborda essa tematica
investigando se os alunos ja ouviram algum mito indigena. E durante as aulas pede que
facam pesquisas mais aprofundadas sobre o assunto. Quanto as posi¢des dos professores
de lingua Wapichana, o professor 1 disse que valoriza a cultura, crengas, tradicbes e mitos.
E que é importante que os alunos saibam sobre esse assunto, saber a historia e vivéncia
do povo Wapichana. Para o professor 2 cada povo indigena tem seus mitos e que nas suas
aulas fala com os alunos sobre os mitos que existem na comunidade, pois o aluno precisa

ter conhecimento sobre esses mitos, através de textos escritos e oral.

Identificamos o mito como afirmacdo e nos reportamos as narrativas
tradicionais que, por tempo bastante longo, foram transmitidas de geracéo
a geracao para dar explicagdes acerca da origem do homem, do mundo,
da vida. Essas narrativas diversificadas e transpassadas pelas vozes das
culturas, das religides, do imaginario, das relacbes de poder, do género
etc. apresentam em comum o fato de manipularem a emocéo, a crenga, 0s
dogmas. (LEAL e GOUVEA, 2002,p.7).

Quanto ao processo das concepgdes de lingua no processo de ensino, o professor
de portugués vé que uma concepcéo de lingua tem implicagdes diretas no planejamento,
na conduc¢do das aulas, na escolha e elaboracao de materiais, na forma de avaliar. A forma
que a gente ver a lingua € que determina a maneira de ensinar. Os professores de lingua
Wapichana néo responderam.

Diante da complexidade do ensino de portugués para alunos cuja lingua materna
€ lingua indigena, foi questionado se os professores enfrentaram alguma situagéo dificil
nesse contexto. Para o professor de portugués 95% das pessoas nao falam mais a lingua
indigena. Compreende-se que é mais dificil o discente aprender a lingua indigena do que
o portugués. “E evidente que existem os problemas na aprendizagem de LP por parte
dos jovens, muitas vezes por se sentirem desmotivados, talvez por questbes familiares

ou outras questdes adjacentes, mas em relacdo a lingua materna nédo tenho assistido
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situacdes que dificultem aprendizagem do portugués na escola”. Para os professores de
lingua Wapichana, o professor 1 “é importante o ensino da lingua Wapichana para valorizar
a lingua estudando, mas, com a falta de material pedagogico o trabalho se torna dificil para
compreensao do aluno sobre a valorizacao da lingua”. Para o professor 2, o professor tem
que ser transformador, pesquisador, poér em pratica suas metodologias para que o aluno
tenha interesse ou se dedicar ao ensino da lingua Wapichana.

[...] ao falarmos da lingua, estaremos falando também um pouco da cultura e
da histéria de cada povo, uma vez que a lingua € o meio basico de organiza¢ao
da experiéncia e do conhecimento humano. (Teixeira, 1995, p.292).

Diante da analise das respostas chega-se a conclusao que os professores tém
a visdo que sdo os geradores de conhecimento e que é necessario utilizar métodos de
ensino que venha contribuir na aprendizagem do aluno valorizando as especificidades
da Educagédo Escolar Indigena, sendo elas, preservagdo dos costumes, linguas e
tradicdes, assegurando os preceitos garantidos nas leis. O que estd de acordo como o
nosso entrevistado quando diz que “devemos estudar e aprender a nossa lingua porque é
importante para nos indigenas, valorizar a nossa cultura, ndo perder os nossos costumes,
mas nao basta s6 ensinar aos alunos, os professores também tém que aprender a valorizar
e se interessar pela lingua indigena”.

A LP é predominante em todos os espacgos da escola e dentro da sala de aula ela
€ vista como parte integrante da formacéo do aluno, para que este venha falar e escrever
corretamente, porque muitos alunos dominam conhecimentos proprios da sua cultura e tem
precario conhecimento da LP. Em funcéo disso, &€ fundamental que o professor repense
suas metodologias de ensino, requer desenvolver agbes pedagdgicas mais interessantes
para todos, indo ao encontro de Libaneo (2004, p.77) que diz que os “professores continuam
sendo os principais agentes de formagao dos alunos e, portanto, a qualidade dos resultados
de aprendizagem € inseparavel da sua qualificagcéo e competéncia profissionais”. Chegando
ao final dessas andlises, ainda cabe a afirmacdo: € necessario refletir sobre o fazer
pedagogico, porque hoje muitos métodos de ensino utilizados na escola por professores
indigenas séo pautados por concepgdes ultrapassadas, sendo preciso colocar a disposicao
tanto dos alunos quanto dos professores novos métodos e novas teorias de aprendizagem

para construcdo coletiva de conhecimentos na escola.

41 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao final da pesquisa, o resultado obtido sobre como é ensinada a lingua oficial
brasileira, sua relagdo com as concepcoes de linguagem e suas praticas pedagoégicas
no processo de aprendizagem para o indigena cuja lingua indigena € Wapichana trouxe
informacdes e propostas para melhorar o ensino de LP na escola indigena. Questdes
foram levantadas e discutidas pelos sujeitos envolvidos no tema, nesse processo, pode-

Linguistica: Linguagem, linguas naturais e seus discursos Capitulo 29 m



se perceber que para ministrar uma boa aula, requer muito esfor¢o do professor em criar
um bom plano de trabalho, inovando nas suas maneiras de ensinar, deixando de lado a
mesmice, as aulas rotineiras do dia a dia de uma escola.

O ensino de LP nas escolas é considerado dificil e mais ainda quando se trata de
gramatica, levando muitas vezes o aluno ao desinteresse pela disciplina e consequentemente
a desisténcia. O professor deve buscar sempre ensinar nessa disciplina os conteudos
de forma contextualizada, ndo somente transmitir os conteddos, mas ministrar uma aula
planejada em que possa trabalhar teoria e pratica. Isso leva o professor a trabalhar de uma
forma dinamica, mas esse trabalho ndo tem que ser somente quando se faz um trabalho
de pesquisa, deve ter continuidade através de projetos como o apresentado pelo professor
2 com aulas que puderam mudar a rotina e manter os alunos motivados, como foi o caso
do projeto do professor 2, onde os alunos puderam praticar a escrita e a producéo, e
principalmente a troca de experiéncias, tdo necessaria para o crescimento do aluno dentro
da escola, onde ele possa se sentir motivado a aprender.

Uma preocupagédo relevante foi observada que a lingua Wapichana esta sendo
esquecida pelos proprios indigenas e que esta predominando a lingua nacional (portugués)
na comunidade/escola. E que para a revitalizagéo e valorizagéo € preciso que todos estejam
empenhados nesse processo, € necessario encontrar alternativas que venha contribuir
para tal fato, fazendo uma reflexéo critica do que se perdeu da sua cultura e do que pode
ser resgatado e se tornar importante para os indigenas, para comunidade/escola.

Conclui-se que este estudo é importante para o aperfeicoamento ndo s6 da pratica
de ensino de LP, mas como da lingua indigena Wapichana. E que para continuar esse
processo de educacao diferenciada levando em consideragéo a realidade e experiéncias
dos alunos, o professor indigena pode buscar formacao na sua &rea. Acredita-se que
ainda vai demorar para que se faca uma politica publica que venha favorecer a pratica do
ensino nas escolas indigenas. Isso seria um ponto positivo para o0 nosso pais, e para as

populacgdes indigenas, ou melhor, para as escolas indigenas.
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RESUMO: O nosso estudo teve como objetivo
principal a criacdo de uma base de dados
textual - Juridocs - como recurso didatico para
0 ensino das linguas para fins especificos na
area juridica. Tendo em consideragéo a evolugéo
das linguagens especializadas e o crescente
nimero de documentos que surgiram nos
ultimos anos com o fenébmeno da globalizagao
e com o mercado aberto, particularmente no
espaco europeu, na area juridica, os trabalhos
sistematicos e sistematizados relacionados
com o estudo da linguagem juridica tém surgido
como uma necessidade crescente para resolver
0s problemas dos profissionais, sobretudo
ao nivel da area da traducdo, da lexicografia
especializada e no campo do ensino das linguas
estrangeiras para fins especificos. A reflexdo que
aqui apresentamos pretende dar a conhecer a
organizagéao e as potencialidades de utilizagéo da
base de dados textual juridica JURIDOCS (Legal
Textual Database) como um recurso / ferramenta
para o ensino das linguas estrangeiras,
nomeadamente para o0 ensino do portugués
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e do espanhol juridico. A mesma foi testada
no ambito do projeto PETALL - Pan European
Task Activities for Language Learning, en el
Exploitation and Dissemination Plan (Ag¢do 30,
anexo 7) permitindo a extracdo de terminologia,
a analise da caracterizagcdo do texto juridico, a
diferenciag@o dos textos normativos dos outros
tipos de textos no campo juridico, servindo como
um recurso que pode ser usado no ambito da
aprendizagem por tarefas. O objetivo desta
ferramenta €& explorar a relagdo sistematica
entre sistemas conceptuais, as terminologias
e tipologia dos textos que tanto servem aos
professores de lingua para fins especificos
na area juridica, mas também tradutores,
juristas, estudantes e investigadores, e outros
profissionais, ja que a base de dados concentra
uma série de funcionalidades que permitem o
manuseamento, utilizacdo e pesquisa de textos
reais num unico local.

PALAVRAS-CHAVE: Base de dados textual;
Ensino de linguas para fins especificos; Area
juridica; Ensino por tarefas.

JURIDOCS TEXTUAL DATABASE: TOOL
FOR THE TEACHING OF FOREIGN
LANGUAGES IN THE LEGAL FIELD

ABSTRACT: The main objective of our project
was the creation of a textual database - Juridocs
- as a didactic resource for the teaching of
languages for specific purposes in the legal area.
Taking into account the evolution of specialized
languages and the growing number of documents
that have emerged in recent years with the
phenomenon of globalization and with the open
market, particularly in the Europe, in the legal
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area, systemic and systematic research works related to the study of legal language have
emerged as a growing need to solve the problems of professionals, especially in the area of
translation, specialized lexicography and in the field of teaching foreign languages for specific
purposes. The analysis presented here shows the organization and the potential of using the
legal textual database JURIDOCS as a resource / tool for the teaching of foreign languages,
namely for the teaching of Portuguese and legal Spanish. It was tested within the scope of the
PETALL project - Pan European Task Activities for Language Learning, in the Exploitation and
Dissemination Plan (Action 30, annex 7) allowing the extraction of terminology, the analysis of
the characterization of the legal text, differences between normative texts and other types of
texts in the legal field, serving as a resource that can be used within context of a task-based
approach. The purpose of this tool is to explore the systemic relationship between conceptual
systems, terminologies and textual typology that will be of great help for teachers of languages
for specific purposes in the legal field, translators, lawyers, students and researchers, as
well as other professionals working in the legal field. The database concentrates a series of
functionalities that allow the handling, use and search of real texts in a single place.
KEYWORDS: Textual Database; Teaching of Languages for Specific Purposes; Legal Field;
Task-based teaching.

11 INTRODUGCAO

Apesar da evolugdo das linguagens especializadas e do crescente numero de
documentos que surgiram nos ultimos anos com o fenémeno da globalizagéo e do mercado
aberto, particularmente na Europa, especialmente na areajuridica, os trabalhos sistematicos
e sistematizados relacionados ao estudo da linguagem juridica e, em particular, no ensino
do portugués juridico ainda s@o poucos ou escassos.

Para colmatar esta lacuna e em resposta a uma necessidade profissional, criamos
a base de dados textual — Juridocs (Legal Textual Database) para que pudesse ser usada
como recurso / ferramenta para a extracdo de terminologia, para o estudo da linguagem na
area juridica, para o estudo da macro e microestrutura dos textos que designamos como
normativos e dos instrumentos publicos ou legais.

A vontade de realizar um trabalho pedagdgico mais eficiente nos levou a investigar
e refletir sobre a forma mais adequada de resolver os problemas mais complicados da
area do ensino de linguas e a melhorar a nossa pratica na sala de aula. Tal como apontado
por McKay, a principal razdo de pesquisa dos professores € a de se tornarem melhores
professores, ja que a pesquisa «[...] contributes to more effective teaching, not by offering
definite answers to pedagogical questions, but rather by providing new insights into teaching
and learning process» (McKay, 2006, p. 1). Tendo em conta este referencial, 0 nosso ponto
de partida neste trabalho de investigagdo é uma contribuicdo no processo de ensino e
aprendizagem na area juridica, seguindo os preceitos da Linguistica Aplicada, na area do
ensino de linguas estrangeiras, tendo como ponto de partida a resolugdo dos problemas
que os profissionais ou especialistas enfrentam no «mundo real» (Grabe, 2002; Schmitt
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& Celce-Murcia, 2002; Wilkins, 1999). Portanto, segue-se neste trabalho, a vertente da
Linguistica Aplicada que utiliza a investigag¢ao relacionada com as linguas como «elemento
central» ou «foco» (Corder, 1974; Grabe, 2002) para resolver problemas relacionados
com as mesmas; fornececendo «practical applications of theory and research to solving
problems in sub-disciplines.», estando entre estas subdisciplinas a aprendizagem de
linguas estrangeiras. (Carter & Nunan, 2001, pp. 1-2).

Assim, seguimos o sentido partilhado por Grabe (2002), onde a selegdo das
disciplinas envolvidas depende, em grande parte, das circunstancias onde a pesquisa é
realizada e do caminho da pratica profissional a partir da qual se estabelece um ponto
de partida para o desenvolvimento ou estabelecimento da teoria. A disciplina que Grabe
chama de «practice-driven discipline that addresses language-based problems in real-world
contexts» (Grabe, 2002, p.10), sendo orientada para a pratica em problemas relacionados
com a linguagem em contextos do mundo real, o que também representa um foco central
nas obras de autores como Brumfit (1997), Bygate (2005), Davies (1999) e Kaplan (2009).

21 JURIDOCS NO ENSINO DAS LINGUAS NA AREA JURIDICA

Juridocs representa o caminho que se pretendia trilhar no ensino das linguas na
area juridica que foi iniciado na pratica profissional, numa necessidade, num problema
detetado para o qual se procurava uma solugédo no campo da aprendizagem e do ensino
das linguas (Carter & Nunan, 2001, pp. 1-2). Na verdade, o problema nao € o ensino ou
a aprendizagem, mas sim os problemas que surgem na pratica que podem ser resolvidos
(Rampton, 1997, citado por Li & Cook, 2009, p.1).

A base de dados textual surge como meio de resolu¢éo de um problema da prética;
0 acesso as fontes, a documentacdo e a possibilidade de as poder analisar, trabalhar e
explorar para fins didaticos. Essas mesmas fontes, sdo em geral de dificil acesso, sobretudo
no que diz respeito a documentos provenientes de fontes privadas ou até mesmo publicas,
ja que fazem parte de um universo judicial onde em muitas situagdes se vela pelo sigilo.
Estdo em questao nomes de pessoas, nomes de instituicoes, e os professores e alunos nao
tém acesso a esses documentos.

As fontes que utilizamos na criacdo da base de dados textual permitem o acesso
a documentos reais, que inclui um tipo de organizacdo dos textos, que teve em conta a
relacdo entre a unidade terminolégica, o texto em que ocorrem e o enquadramento juridico
no correspondente sistema legislativo. A base de dados esta estruturada e dividida em
dois grandes tipos de textos: os instrumentos publicos, aqueles que resultam da aplicagéo
das leis, tais como os contratos, as certidées, as procuragbes, etc., e os documentos
normativos, aqueles que regulam os anteriores, tais como codigos, decretos, leis, entre
outros. Todos estes nos permitem a criagdo de materiais e a planificagcdo de aulas praticas

que tém como fonte principal uma compilacéo de textos juridicos categorizados e divididos
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seguindo uma logica onde os tépicos estdo relacionados e entrelagados num Unico local.
Esta organizagao permite o acesso a todo o material relacionado a um tépico ou subtépico
concentrados num Unico espaco, lado a lado, numa ferramenta que funciona alojada em
formato de pagina web, acessivel on-line. Por exemplo, se um professor de portugués
juridico decide trabalhar sobre o tema de um contrato de trabalho, ele tera no mesmo local
exemplos reais de contratos de trabalho, ao mesmo tempo tera acesso a legislacao geral
relacionada com os direitos e deveres dos trabalhadores e das instituicbes / empresas
contratantes, bem como como as leis especificas relacionadas com esse tipo de contrato
de trabalho. Um exemplo de uma lei especifica seria um decreto-lei publicado sobre a
situacdo do trabalho de um determinado tipo de trabalhador ou com uma determinada
categoria, onde houve uma atualizacéo ou adaptacao da lei.

O problema que normalmente os docentes desta area enfrentam é a falta de
material, ndo s6 em termos de textos, como também em termos de manuais, especialmente
no que diz respeito a manuais para o ensino do portugués juridico. A maior parte das vezes,
estes docentes, sdo confrontados com largas horas de pesquisa sobre um determinado
ponto e que depois ndo passa de uma aula preparada por um professor para atender a
um determinado momento e com um objetivo particular em termos pedagoégicos que néo é
aproveitado ou partilhado posteriormente.

Abase de dados textual Juridocs nos déa a possibilidade de trabalhar com instrumentos
legais reais, tais como contratos, certiddes, testamentos, entre outro tipo de textos que
ndo sdo de facil acesso e que na maioria dos casos s6 os tribunais, conservatérias e
advogados os tém arquivados nas suas proprias instalagoes. Juridocs funciona como uma
base de dados ativa, em constante atualizacdo, que conseguiu ao longo dos anos ser
preenchida com uma quantidade significativa de textos que permitem a investigacdo e
exploragcéo de varias tipologias textuais dentro do ambito juridico (portugués e espanhol).
Para além desse acesso importantissimo para quem trabalha no ensino das linguas para
fins especificos na area juridica, destaca-se por ser uma ferramenta em linha, um fator
pratico e motivador na aprendizagem, representando uma tendéncia de recursos cada vez
mais procurados tanto pelos docentes, como pelos discentes. Tal como refere De Juan
Gonzélez «En nuestra sociedad, dificilmente se entiende ya la ensefianza y aprendizaje de
idiomas sin la asistencia del ordenador, ya sea de forma total —en la ensefianza virtual- o
parcial -como apoyo a la ensefianza presencial. (2012, p.186)».

O dominio no qual se pode aceder a base de dados textual & www.jurisdoc.pt, e
0s que pretendam acedé-la deverdo fazer um registo, ainda que gratuito, como forma de

controlar o uso indevido ou o aproveitamento para fins comerciais desta ferramenta.
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JURIDOG:

Figura 1-Logotipo oficial de Juridocs.

Quando se pensou na forma como a ferramenta poderia ser utilizada no ensino
do portugués juridico ou de outras linguas nessa area de especialidade, pensou-se
também na metodologia mais adequada no contexto de aula para o ensino/aprendizagem
na area juridica, tendo-se chegado a concluséo de que nao poderia ser usada como se
utiliza um manual de lingua para fins especificos, ja que ndo se trata diretamente de
um recurso pedagdgico que apresente uma serie de propostas de atividades. A base de
dados Juridocs, como ja referimos, pretende ser uma ferramenta com textos organizados
e categorizados (tipologia textual) segundo uma estrutura escolhida para o sistema juridico
em questéo, que podera ser manuseada pelo professor de lingua como material para ser
utilizado na aula, de acordo com a abordagem que pretenda em termos de tema. Por
exemplo, podera trabalhar com contratos de um determinado tipo, ja& que pode encontrar
contratos reais a disposicdo num formato pesquisavel, e ao mesmo tempo ter o original ou
minuta em formato de imagem; podera fazer pesquisas terminolégicas ou fraseologicas
nesses mesmos contratos e também ter acesso as leis que se relacionam com esse tipo de
contrato ou com os contratos em geral (documentos normativos). Outra possibilidade é a
de contrastar contratos do mesmo tipo noutras linguas (a base de dados acolhe também o
espanhol nesta fase, mas esta preparada para no futuro acolher outras linguas tais como
0 inglés e o francés). Enfim, tera una série de possibilidades «a méo», num unico local e
com uma interface intuitiva e facil de manusear por se apresentar na forma de pagina web.

Pretendemos que esta ferramenta esteja aberta a colaboragéo de professores de
linguas, uma vez que é uma estrutura semipreenchida com uma quantidade representativa
de textos para o seu funcionamento, mas que na realidade apresenta uma estrutura com
campos categorizados que serdo completados e aumentados ao longo do tempo, isto €,
um corpus aberto ao seu preenchimento, onde os usuarios registados poderao acrescentar
propostas de textos e de melhorias @ medida que forem utilizando a base de dados no seu
dia a dia. E una base de dados ativa e interativa.

Para refletir sobre essas questbes, procedeu-se ao estudo do sistema juridico

Linguistica: Linguagem, linguas naturais e seus discursos Capitulo 30 m



portugués e espanhol nesta primeira fase, do qual resultou uma proposta de organizagéo
conceptual, uma comparacgéo da estruturagdo do conhecimento juridico e da terminologia

juridica, cuja representagéo faz parte da estrutura da base de dados textual.

31 JURIDOCS E A ABORDAGEM DO «TASK-BASED LEARNING» (ENSINO
POR TAREFAS)

Na utilizacéo de Juridocs como ferramenta na sala de aula, e para que o professor de
lingua ndo se perca num manancial de propostas, propomos a metodologia ou abordagem
do «Task-based learning» (Ensino por tarefas), uma nova tendéncia no ensino das linguas
em geral, mas que achamos se pode adaptar bem ao caso do ensino para fins especificos
e especialmente no uso desta ferramenta / recurso.

De acordo com Richards e Rodgers (2014), o ensino de linguas baseado em tarefas
(TBLT, em inglés) define-se mais como uma abordagem do que como um método e se
caracteriza pelo uso das tarefas como unidade central na planificacdo e implementagéo
dos planos de unidade e aula. Esta abordagem é considerada um desenvolvimento I6gico
da abordagem comunicativa, uma abordagem inovadora, que revolucionou o ensino das
linguas nos anos 80 do século vinte, dado que partilham principios semelhantes. Richards
e Rodgers referem que:

Activities that involve real communication are essential for language learning.
Activities in which language is used for carrying out meaningful tasks promote
learning. Language that is meaningful to the learner supports the learning
process. (Richards & Rodgers, 2014, p.174).

Neste contexto, as «meaningful tasks» implicam um desempenhar de tarefas que se
adequam ao contexto e que tém um significado para o utilizador da lingua, representando,
assim, um enfoque na comunicacgéo real.

Como a nocgéo de «task» ou tarefa € central nesta abordagem, importa considerar
como varios autores definem este conceito. Nunan (1989, p.10) apresenta a sua definicdo
de tarefa, ja considerada classica, do seguinte modo:

[...] a piece of classroom work which involves learners in comprehending,
manipulating, producing or interacting in the target language while their
attention is focused on mobilizing their grammatical knowledge in order to
express meaning, and in which the intention is to convey meaning rather than
to manipulate form. The task should also have a sense of completeness, being
able to stand alone as a communicative act in its own right with a beginning, a
middle and an end (Nunan, 1989, p.10).

Neste contexto, seguindo a abordagem do ensino por tarefas, termo correspondente
em portugués, testamos a nossa base de dados em aulas com um grupo de profissionais
da area juridica e a inserimos ambito do projeto PETALL, acrénimo de Pan-European Task

Activities for Language Learning, na agéo 30 — Anexo 7 do Explotation and dissemination
plan, através da experiéncia levada a cabo num Workshop de Espanhol Juridico. Este foi
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um projeto KA2, financiado pela Comissédo Europeia que pretende promover tarefas que
tenham por base as novas tecnologias em contexto de aula de linguas e que foi galardoado
com o selo das linguas pela agéncia Erasmus + portuguesa. O consorcio esta composto por
10 tandens nacionais: Alemanha, Grécia, Hungria, Itélia, Paises Baixos, Portugal, Servia,
Espanha, Turquia e Reino Unido. Cada tandem esta formado por um centro de formacao
de professores e uma escola para as praticas. O nosso estudo teve como apoio as bases
metodologicas deste projeto, no que diz respeito a aplicacdo da abordagem de ensino
por tarefas utilizando Juridocs como ferramenta tecnoldgica. Esta atividade incluiu alunos
profissionais da area do direito, a sua grande maioria advogados, que utilizaram Juridocs
para a realizacéo da tarefa proposta. Estes profissionais pertencem a Ordem de Advogados
do sul de Portugal (Ordem dos Advogados — Delegacéo Regional de Faro).

O resultado deste workshop foi muito satisfatorio, tendo a maioria dos participantes
respondido de forma muito positiva e demonstrando um alto grau satisfagdo no questionario
feito no final. Neste caso em particular, a tarefa proposta teve como objetivo principal testar
a ferramenta Juridocs como recurso para a aprendizagem do espanhol juridico.

Seguiu-se o modelo de ensino por tarefas recorrendo as tecnologias da informacao
e da comunicagdo, onde se utilizam tarefas como unidades centrais na planificacdo
e implementagcéo de sequéncias de ensino das linguas. Esta abordagem surge como
continuidade das abordagens comunicativas e partilha com esta alguns principios
basicos como séo as atividades que incluem a comunicacdo real que s&o essenciais
para a aprendizagem de uma lingua; neste caso em particular, a utilizacdo de textos
reais fornecidos pela base de dados. O sucesso das tarefas é avaliado em termos de
concretizagdo em funcdo de um determinado fim, e as tarefas em geral assemelham-se em
parte ao uso da lingua na vida real.

Os participantes viram as possibilidades da ferramenta, aprenderam rapidamente
a usé-la, e de forma muito intuitiva, cumpriram todos os objetivos propostos na tarefa
utilizando o material disponivel na base de dados.

A maioria dos participantes demonstrou interesse e motivacdo em utilizar esta
ferramenta no seu dia a dia profissional, uma vez que se mostrou muito Util por ter acesso
rapido aos tipos de textos e legislagdo com os quais trabalham, tudo concentrado num
Unico local.

Seguimos também as recomendacgdes do quadro europeu comum de referéncia
para as linguas, particularmente no seu capitulo 7 sobre as tarefas e o seu papel no ensino
das linguas, no qual as tarefas sé@o Uteis para «fins concretos de aprendizagem» e como
tal «sdo escolhidas em funcdo das necessidades do aprendente fora da sala de aula».
(QECR, p.217).

Usamos como referéncia o facto de que

Quando se analisa a execugdo de uma tarefa, em contexto pedagdgico,
€ necessario tomar em consideracao as competéncias do aprendente,
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as condicbes e as limitagbes especificas dessa tarefa (que podem ser
manipuladas, modificando o seu nivel de dificuldade para a turma) e o efeito
estratégico entre as competéncias do aprendente e os parametros da tarefa
na sua execugdo.» (QECR, p. 218).

Posto isto, consideramos, em primeiro lugar, que o aluno que quer aprender uma
lingua na area juridica é porque ja tem essa necessidade fora da aula, para além disso,
a tarefa que se propde com a utilizacdo desta ferramenta devera ter em conta que ele
€ especialista na area e tem conhecimentos especificos na sua lingua materna e quer
integrar nos seus conhecimentos a lingua juridica correspondente na lingua que se propds
a aprender. Ou seja, 0 aluno ja domina a linguagem juridica na sua lingua, porque assim
0 exige a sua profissdo relacionada com a éarea juridica ou porque ja adquiriu esses
conhecimentos num curso anterior, com um nivel elementar que Ilhe permite cumprir com a
realiza¢do das tarefas propostas utilizando Juridocs.

Juridocs se destina a um publico que ja esta familiarizado com a lingua em questao,
com 0s conceitos juridicos na sua proépria lingua. Trata-se de ter ja um nivel de lingua entre
0 B1-B2 do QECRL.

41 A BASE DE DADOS TEXTUAL JURIDICA

Acreditamos que sera importante investir na criacdo de ferramentas que ajudem
especificamente na é&rea juridica, devido ao crescente nimero de especialistas e
profissionais que precisam ter acesso a ferramentas online, porque hoje € o mais pratico e
nos poupa muito tempo.

A organizagdo que criamos representa um modelo de base de dados para o
portugués e para o espanhol, isto é, a forma como se organizam os textos dentro de cada
lingua nos seus correspondentes sistemas juridicos. Cada um dos documentos apresenta
uma versao original em formato PDF para que se possa ver o seu formato, os selos, as
legalizagbes, entre outros aspetos importantes que fazem parte dos tramites habituais para
os instrumentos publicos. Para além dessa verséao digitalizada, existe uma versdo em Word
que ja foi previamente tratada e corrigida para que possa ser utilizada para varios fins e
pesquisas.

51 CONCLUSAO: FUTURO DA BASE DE DADOS TEXTUAL

A base de dados textual estd por enquanto ativa e a funcionar para o portugués e
para o espanhol, mas tem uma estrutura que ficara em aberto para a inclusédo de outras
linguas e variedades de linguas que no futuro se queiram incluir, tendo em conta que o
sistema juridico de cada pais terd uma composicao diferente.

Pretende-se também que outros utilizadores do mundo inteiro contribuam com

documentos originais que enviam através de mensagem para que depois se trate e insira
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essa informacdo. Tendo em conta que ja existe uma estrutura montada, os mesmos
proporiam documentos que depois se enquadrariam na tipologia correspondente.

Sabemos que é um projeto ambicioso e que de certa forma estara sempre aberto e
nunca concluido, mas sempre em estado de evolugéo e atualizagdo. O que se pretende é
ter acesso a textos reais organizados e categorizados, onde se possam fazer pesquisas,
analisar contextos, ver onde se usam certos termos, observar a linguagem que se utiliza
nos varios tipos de textos, ver o seu formato, poder compara-lo com outros textos, encontrar
0s seus equivalentes ou paralelos noutros sistemas juridicos, entre outras possibilidades
que achamos que a base de dados podera ter.

Pretendemos continuar a preencher e completar a base de dados com mais textos,
mas ja no formato de um projeto com outra dimenséo e alargado a outros colaboradores, a
parcerias com colegas da area, para que em conjunto se possa conceber o mesmo suporte
para as estruturas das outras linguas e para que seja aproveitada para analises e estudos
que se creiam convenientes.
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